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1. A kutatasrol

A Dél-Alfoldi Regionalis Tarsadalomtudomanyi Kutatasi Egyesiilet (DARTKE)!
2012-ben a ,Tanuljunk réluk, hogy egyutt tanulhassunk” (EIA/2011/1.3.3.) cim{
kutatast valdsitotta meg. A kutatast az Eurdpai Unié Integréacios Alapja
tamogatta. Kiadvanyunkban bemutatjuk a fébb kutatasi eredményeket 6sszegzo
tanulmanyokat.

1.1. A kutatas célja

Alapoz6 kutatasunk a harmadik orszagbeli tanuldk magyarorszagi iskolai
beilleszkedését vizsgalta, azzal az elsédleges céllal, hogy feltarjuk a célcsoport
iskolai integraciojat tamogatd és gatld tényezbket az integracidban érintett
szereplOk — szakértbk, tanarok, szll6ék, didkok — tapasztalatai alapjan.

1.abra: A projektunk hattere

Minden jogszerien
Magyarorszagon tartézkodo
kiskorunak jogilag biztositott, a
magyar allampelgarokkal
megegyezéen, a kozoktatdshoz A gyakorlatban esetleges, hogy
valo hozzafersse. a harmadik orszdgbeli tanuldk
milyen segitséget kapnak az iskolai
beilleszkedésiikhdz.

Magyarorszagon a migrans tanulok, beleértve a harmadik orszagbeli allampolgarok
oktatdsa/nevelése nem szamit kiemelt kozoktatasi feladatnak. (szamuk alacsony,
tobbséguk magyar nemzetiségl).

Kozismert, hogy a Migrans Integracios Szakpolitikai Index (MIPEX) alapjan
Magyarorszag leginkabb az oktatds vonatkozasaban marad el a nemzetkozi
- standardoktol.
Az interkulturalis pedagégia program nem valt kozism
‘megvaldsitott egy-egy eset csekély h
A kozoktatas hazai problémai kiegészilnek a harmadik orszagbeli tanulck helyzetébdl
fakado nyelvi, kulturdlis és tarsadalmi problémakkal.

ankéntes alapon

Kutatasunk egyben alapozo felmérés is kivant lenni: a késébbiekben, a harmadik
orszagbeli tanulok korében, lefolytatand6 kutatasokhoz kivant alapot nyujtani a
feltart, a beilleszkedést segitd és hatraltatd indikatorok bemutatasaval, kutatasi
megkozelitések kozreadasaval.?

1 A Dél-Alféldi Regionalis Tarsadalomtudoméanyi Kutatasi Egyesiilet (DARTKE) 2004 6ta végez
tarsadalomtudomanyi kutatdsokat a régié etnikai és kulturdlis sokszinliségének, a kisebbségek
helyzetének feltarasara. Az Egyesilet tudomanyos tevékenysége - tanulmanyok, tanulmanykétetek
szerkesztése, kozreadasa — mellett stratégiai programok kidolgozasaban is részt vesz.

2 Kutatasunk kapcsolédik a korabban, migrans tanulok korében végzett felmérésekhez (Kovats és
Medjesi 2005., Vamos 2005., Feischmidt és Nyiri 2006., Agoston 2006., Bukus 2010), és épit azok
tapasztalataira, azonban a korabbi kutatdsi célcsoportnak egy részhalmazara, a harmadik
orszagbeli tanulékra fokuszal, és igyekszik minél jobban koruljarni annak jellegzetességeit és
iskolai integréaciojanak sajatossagait.



1.2. Médszertan

1.2.1. Alkalmazott kutatasi moédszerek

A kutatasi modszerek kivalasztasakor fontos szempont volt a kutatasi
téma/helyszin és a célcsoportok sajatossdgaihoz vald illeszkedés. Ennek
megfeleléen a kutatds céljaiban lefektetetteket kombindlt kutatassal terveztik
megvaloésitani.

A kutatasi témahoz vald illeszkedés azt jelentette, hogy a kvalitativ és kvantitativ
kutatasi modszereket egylttesen alkalmaztuk. A harmadik orszagbeli tanulok
alacsony szama miatt sok esetben a kvalitativ technikak bizonyultak
hatékonynak. A kvantitativ technikdk pedig abban segitettek, hogy a harmadik
orszagbeli tanuldk iskolai integracids helyzetének egy-egy jol kérulhatarolhato,
jOl konceptualizalt kérdésére szamszer(i valaszt adjanak.

A célcsoportok sajatossdgaihoz valé illeszkedés azt jelentette, hogy olyan
kutatasi modszereket valasztottunk ki, melyek nem idegenek az egyes
projektelemek célcsoportjaitdl, és abban oldottan, hatékonyan képesek adatot
szolgaltatni.

A kutatasi helyszin sajatossagaihoz valé alkalmazkodas pedig tdbbek kozétt azt
jelentette, hogy a kutatas Utemezése kialakitdsakor, a szakmai szempontok
mellett, nagy hangsuly kerilt az iskolaévhez val6é alkalmazkodasra: a kutatas
adatfelvételi szakaszai ennek megfeleléen a projekt megvaldsitas elsd félévére
estek, majd az adatrogzités, elemzés a masodik félévre.

Mindezek alapjan a kombinalt kutatas 6t projektelemet tartalmazott, melyek a
kovetkezOk:

1. a harmadik orszagbeli tanul6k szamossaganak statisztikai becslése;

2. kvalitativ, félig strukturalt szakmai interjik a kozvetlen célcsoport
kivalasztott tagjaival;

3. kvalitativ, félig strukturalt fokuszcsoportos beszélgetés kivalasztott
pedagoégusok részvételével;

4. jatékos adatfelvétel — kvalitativ és kvantitativ elemeket 0oOtvozve -—
tanuldkkal (tdbbségi tarsadalomhoz  tartozokkal és harmadik
orszagbeliekkel);

5. kvantitativ kérdbives adatfelvétel sziilbkkel (t6bbségi tarsadalomhoz
tartozokkal és harmadik orszagbeliekkel).



2.abra: A kutatés lépései

s Szakmai Fol;:rs-izgsso Sexihien K:éarrt‘jtgzagsw
szaggsslzasga. Interjuk bes‘zelge- fo%;l)ki? g_ZI.!Iok
tesek kérében
* Online (CAWI) « N=10 db félig N=10 db e N=10 « Onkitdlts
kvantitativ strukturalt fokuszcsoportos osztalyban kérddives
kérdezés iskolai szakmai interju beszélgetés osztalytermi felmérés olyan
telephelyek a harmadik harmadik foglalkozas szllék korében,
kérében, N=414 orszagbeli orszagbeli keretében akinek gyermeke
* Hivatalos tanulok iskolai tanulok iskolai mikro-kutatas olyan osztalyba
adatbazisok integraciojaban integracidjaban * A kutatas részei (iskolaba) jar,
beemelése érintett érintett voltak: amelyben az
(KSH, BAH, KIR, szakemberek és pedagogusokkal a.) képmesélés; osztalytarsai
OKM). dontéshozok Helyszin: b.) kapcsolat- kozott 1+n
« Osszekulcsolds a korében Budapesten 5 halo adatlap harmadik
kompetencia e Helyszin: db iskola; kitéltése; orszagbeli tanulo
mérés telephelyi Szeged, Szegeden 4 db ¢.) csoportos talalhato
adataival Budapest iskola, 1 db fotozas; * N=156
mentorcsoport

1.2.2. Kutatasi modszerek projektelemenként

1. A harmadik orszagbeli tanulék statisztikai becslése

A harmadik orszagokbdél Magyarorszagon tartézkoddé kulfoldi, az altalanos
iskolai és kozépiskolai oktatasban részesil6 allampolgarok szamossagat
hivatalos migracioés- és iskolai statisztikai adatforrasok, valamint sajat
(kontroll) méréstnk alapjan becsultik meg.

2. Szakmai interjuk

Kutatasunk e részében a tertletet jol ismerd személyek perspektivajabdl
tartunk fel olyan tamogatd, illetve gatld tényezbket, amelyek hatassal
lehetnek a harmadik orszagbeli tanuldk iskolai beilleszkedésére.

Az egy-masfél oras félig strukturalt szakmai interjukat a kutatéasi tertlet
egy-egy szeletét joél ismerdé, a harmadik orszagbeli tanuldk iskolai
integraciéjaban érintett szakemberekkel és dontéshozékkal folytattunk le.

3. FOkuszcsoportos beszélgetések

A fokuszcsoportos beszélgetések soran, a szakértdi interjukkal megkezdett
Uton tovabbhaladva, a harmadik orszagbeli tanuldkkal napi szintd
kapcsolatban [évé pedagdgusok tapasztalatai nyoman tovabbi, a migrans
tanuldk iskolai integracidjat tdmogatod és gatlé tényezdket ismertlink meg.

4. Osztalytermi foglalkozasok magyar és harmadik orszagbeli tanuldkkal

Kvalitativ és kvantitativ elemeket 6tvozé jatékos adatfelvételt hajtottunk
végre a tobbségi tarsadalomhoz tartoz6 és harmadik orszagbeli tanuldkkal.
Az osztalytermi foglalkozasok célja az volt, hogy képet kapjunk a magyar
és harmadik orszagbeli tanulok egymasroél alkotott percepcidjarol. Az
osztalytermi feladatok nemcsak az egyes migrans tanulok
beilleszkedettségére iranyultak, hanem meggy6z6désiink, hogy fontos



Uzenetekkel szolgalnak a szakemberek felé, az iskolai érzékenyitd
kampanyokat illetéen is.

5. Kérdoives adatfelvétel magyar és harmadik orszagbeli szilékkel

A szll6k korében lefolytatott online mérésink a projekt egészéhez
csatlakozva kiegészit6, szamszer(sitett informaciét nydjt a harmadik
orszagbeli tanulék és magyar kortarsaik kozotti kapcsolatokrol, a szil6k
Jkulturdlis”  hatterérél és  gyermekeikkel szembeni  tanulmanyi
elvarasaikrol.

1.2.3. A kutatasba bevont iskolak kivalasztasarol

Kulon kell szélnunk a kutatasba bevont iskolakrél, ugyanis harom egymasra
épuld projektelem — fokuszcsoportos beszélgetések, iskolai foglalkozasok, szllGi
kérdezés — megvaldsitasat (és igy a kapott eredményeket) nagymértékben
befolyasolta e folyamat.

Alapoz6 kutatasunk tervezésekor budapesti és szegedi iskoldk bevonasat
hataroztuk meg (illeszkedve a harmadik orszagbeli tanulok budapesti
6, Szegeden 4 db iskolat kivantunk mintainkba emelni.

A Kkivalasztaskor eredetileg arra torekedtink, hogy olyan iskolak kertljenek a
meritésbe, ahol a harmadik orszagbeli tanuldok szamossaga jelent6sebb, tébb
kibocsajté orszag tanuldi is megtaldlhatok korukben, tovabba az iskola ne
magan- vagy alapitvanyi kézben legyen. Ennek nagysagrendileg 30 iskola felelt
meg Budapesten, kozuluk kivantuk kivalasztani azt a hatot, ami keruleti, teruleti
szinteken, kibocsajtd orszagok szintjén, évfolyambeli szérdédasok szintjén
megdfeleléen reprezentalja a tobbi iskolat, illetve a harmadik orszagbeli tanulokat.
A bevonni kivant oktatasi intézmények egy részével korabbi szakmai
kapcsolatok, masik részével szakmai ajanlasok alapjan vettik fel a kapcsolatot.
Az altalunk megkeresett févarosi oktatasi intézmények koziil azonban dsszesen 5
iskoldban vallaltak a részvételt. Igy sz6 sem lehetett kontrollalt kivalasztasi
folyamatrol.

A viszonylag alacsony részvételi hajlandésagban tdbbek kozott az jatszott
szerepet, hogy az iskoldk egy jelent6s része nem érezte magat kutatasunk
célcsoportjaba illének (a hivatalos statisztikai leirasokkal szemben csak néhany
harmadik orszagbeli tanuléjuk van; vagy szinte kizarélag menekilt gyerekekkel
foglalkoznak; valamint migrans tanuléik tébbsége mar magyar allampolgarsagot
szerzett), vagy az elmult id6északban tobb témaba vago felmérésben vettek részt.
De voltak olyan iskoldk is, akik vélhet6en napi oktatd/neveld munkajukban
eléforduld problémas esetek miatt nem vallaltdk a kézremikdédést.®> Mindennek
kovetkeztében Budapesten és Szegeden is 5-5 iskola vett rész a kutatasban.

3 példaul egyes VIII. keriileti iskolakban lehet ez jellemzd eset (lasd errdl bévebben: Paveszka Déra
— Nyiri Pal (2006): Oktatasi stratégiak és a migrans tanuldk iskolai integréacidja. In: Feischmidt
Margit — Nyiri Pal (szerk.): Nem kivant gyerekek? Kulfoldi gyerekek magyar iskolakban. Sik Kiado,
Budapest.



Miért érdekes e kivalasztasi folyamat és esszencidgjanak megosztasa? Azért, mert
— véleményilnk szerint — a kapott eredmények a valésagnal valamivel pozitivabb
képet festenek a harmadik orszagbeli tanuldkat érintd integracios folyamatokrol:
a kutatdsban o©nkéntesen részt vaéllal6 budapesti oktatasi intézmények
narrativaiban, érzésiunk szerint, legalabb annyi kdnnyebbséggel talalkozhatunk a
harmadik orszagbeli tanul6ik beilleszkedésével kapcsolatban, mint amennyi
nehézséggel. Mindett6l fliggetlentl azt gondoljuk, hogy a k&vetkezGkben
bemutatand6 eredmények Osszességében sokrétlien tarjak fel egy hianyzo
kutatasi szegmens, a harmadik orszagbeli tanulék iskolai integréacios
sajatossagait.

1.3. Kodszbnetnyilvanitas

Miel6tt a kutatas részletes ismertetéséhez fognank, szeretnénk koszonetet
mondani a tervezésben kozrem(kodbknek, akik oOtleteikkel, véleményeikkel
segitették a kutatasi formak véglegesitését; a kutatasban kozrem(ikodo
szakért6knek, pedagdgusoknak; azoknak az iskoldknak, akik vallaltdk a
részvételt és helyet biztositottak méréseinknek; az Oktatasi Hivatalnak a
rendelkezésinkre bocsajtott adatbazisokért; valamint azoknak a
szakembereknek, akik kritikai észrevételeikkel segitették a tanulmanyok
véglegesitését.
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2. A harmadik orszagbeli tanulok statisztikai
szamossaga: becslés

A kilféldr6l Magyarorszag felé iranyuld migraciot és trendjeit, a tartdésan
Magyarorszagon tartdézkodé kulféldi allampolgarokkal kapcsolatos jelenségeket
mar tobb dimenzié mentén vizsgaltak,* elemezték a szakérték. E kérbe taroznak
az ugynevezett harmadik orszagokbdél Magyarorszagra érkezett kulféldi
allampolgdrok migracidjara, szamszer(isitésiikre koncentral6 vizsgalatok.®
Utébbi  kérdéskorhdz kivan csatlakozni  (rész)kutatasunk: a harmadik
orszagokbdl® Magyarorszagra érkezé (vagy itt szilletett) fiatalok egy kitiintetett
csoportjanak szamszer(sitésével, egyes tarsadalom-demografiai dimenzidinak
leirdsaval. Ezt a csoportot a kdzoktatasban részesild, az altalanos iskolakban és
kdzépiskolakban tanulé’ harmadik orszagbeli allampolgarok kére adja.
Projektiink egyik célja a kovetkezd volt:

A harmadik orszagbeli tanuldk szamanak kozelitd statisztikai becslése

hivatalos statisztikak, iskolai telephelyeknek kiklildott kérdGivek és egyéb

szamszer(i adatokat tartalmazo kutatdsi jelentések alapjan.”

A harmadik orszagbeli tanul6k szaméara utal6 hivatalos adatok a 2011-2012-es és
a korabbi tanévekre vonatkozéan nem kerlltek kozlésre. Az utolsd, de nem
célcsoportunkra szlkitett, hanem egy nagyobb halmazra utalé, nyomtatasban is
megjelent adat az Oktatas-Statisztikai Evkonyv 2009/2010. évi kiadvanyaban
lelhetd fel, mely szerint altalanos iskolaba, szakiskolaba, specidlis szakiskolaba,
szakkozépiskoldba és gimnaziumba az adott tanévben Osszesen 8 747 kulfoldi
allampolgarsagu tanul6 jart.
Az idézett évkoényv fontos adatokat tartalmaz a kérnyezd orszagokbdl szarmazo
tanulokroél, azonban a szamunkra itt érdekes kategoriat részhalmazként kezeli
(azaz az 6sszes tobbi orszagbol szarmazokat). igy példaul nem tesz killénbséget:
- az Eurdpai Unid orszagaibodl és mas orszagokbdl szarmazok szerint;
- nem jeleniti meg a tartézkodasi engedéllyel, letelepedési engedéllyel
(kordbban bevandorlasi engedély), vagy befogadott statusszal rendelkez6k
szamat (természetesen nem is tartozott a feladatuk kozé);

4 Tébbségében e vizsgalatok a hataron tuli magyarokra koncentraltak, azon belill is elsédlegesen a
Romania fel6l érkezdkre. Azonban Romdénia EU-csatlakozasa utan a jogi keretek megvaltoztak, a
kulfoldiek Magyarorszag felé torténd migracidjat elemzd tanulmanyok homlokterébe Gj kérdések
keriltek.

5 Az egyik legatfogébb munka Hars Agnes tollabél sziletett: ,A harmadik orszagokbdl
Magyarorszagon tartézkodoé kulfoldi allampolgarok a statisztikai adatok tikrében; A migransok
szamanak, 0Osszetételének, szocio-demografiai sajatossagainak  meghatarozasa  adatok
osszehasonlité elemzésével” (in Bevandorlok Magyarorszagon; Az MTA Etnikai-nemzeti
Kisebbségkutatd Intézet és az ICCR Budapest Alapitvany altal végzett kutatds zarétanulmanyai;
Budapest, 2009).

% Harmadik orszagok polgarai mindazok, akik nem az Eurépai Unié polgarai, akik (Magyarorszag
vagy az Unid) kulsé hatarai atlépésekor vizumkotelezettség ald esnek, illetve akik ettél a
kotelezettségtdl mentességet élveznek.

Nem tartoznak a ,harmadik orszagok allampolgara” jogi-statisztikai kategéridba a nemzetkozi
védelem alatt allok (menekultek, oltalmazottak, menekilt statuszt kérelmezbk) — 6k az emlitett
kategdridkba tartoznak; és azok a kett8s allampolgarok, akiknek az egyik allampolgarsaga az
Eurdpai Undi valamelyik tagallamahoz kothetd. (Bévebben lasd: a menedékjogrol szold 2007. évi
LXXX. torvény; a kulfoldiek beutazasardl és tartézkodasarodl sz6l6 2001. évi XXXIX. torvény.)

7 Minden jogszer(ien Magyarorszdgon tartézkodd kiskortnak és fiatalkorinak jogilag biztositott, a
magyar allampolgarokkal megegyezden, a kézoktatashoz valo hozzaférés.



- nem adja kodzre a harmadik orszagbeli tanulék szamat — hiszen ezek nem

tartoznak a kézvetlen kozlési feladatai kérébe.®
Mi ellenben szeretnénk egy viszonylagos képet kapni a harmadik orszagbeli
tanulok szamarol.
Miért fontos ez nekink:

- A projekt a harmadik orszagbeli tanulék magyarorszagi iskolai
integracidjanak kutatasat végzi, azzal a jél meghatarozott céllal, hogy
adatokat gy(ijtsén e célcsoport iskolai integracidjara hatassal |évo
tényez6krdl, az integracioban érintett szereplék — szakért6k, tanarok,
szlldk, didkok — tapasztalatai alapjan.

- A projekt hosszu tavu célja, hogy kutatasi eredményeivel hozzajaruljon az
oktatds terlletén torténd hatékony integracids stratégia kialakitdsahoz,
mely a harmadik orszagbeli tanulék sikeresebb iskolai integraciéjat
tamogatja.

- Mindehhez szamossaguk ismerete elengedhetetlen. Az alapjan tudjuk
megkozelitéen megadni, hogy mekkora lehet azon kozvetlen célcsoport
nagysaga, amelyre egy hatékony iskolai integréaciés stratégia
koncentralhat.

2.1.El6készités: tervezés, terepmunka és mérés, hivatalos
statisztikak

A harmadik orszagokbdl Magyarorszagon tartézkodé kulféldi, az altalanos iskolai
és kozépiskolai oktatdsban részestld allampolgarok statisztikai leirdsat két
pillérre kivantuk helyezni: |étezd hivatalos migraciés- és iskolai statisztikai
adatforrasokra, valamint sajat (kontroll) mérésre.

2.1.1. Létez6 adatforrasok

Vizsgalodasunk kore, a kozoktatdsban részesild harmadik orszagbeli
allampolgarok  csoportja  fliggvényében a  kovetkez6é  adatforrasokra
tdmaszkodtunk:
- a Kozponti Statisztikai Hivatal (KSH) népszamlalasi és népesedési,
migracios adataira,
- a Bevandorlasi és Allampolgéarsagi Hivatal (BAH) statisztikaira,
- a Kozoktatdsi Informacios Rendszer (KIR) adatgyUijtésére és statisztikaira,
- az Oktatasi Hivatal (OH) kompetenciamérésének keretében felvett
telephelyi adatokra.
Az egyes adatforrasok mast és mast mérnek, és mast rejtenek el. Igy a vizsgalt
migrans-csoport szama, velik kapcsolatban kozolt informaciok eltérhetnek, attol
fuggden, hogy az érintettek — jogilag — szlikebb vagy tédgabb korét fedik-e le,
ami miatt az alabbi lehet6ségekkel és ellentmondasokkal kellett szamolnunk:
- Definicios eltérések (allampolgarsag vagy szlletési hely szerint tesznek az
adatfelvételek kilonbséget — a rogzitett személy nem magyar vagy nem
csak magyar allampolgar; illetve nem Magyarorszag teruletén sziletett).

8 A KIRSTAT (Kozoktatasi Informaciés Rendszer — KIR) adatgy(ijtés soran ezen adatok egy része
[t14 Magyarorszagon tanuld nem magyar allampolgarsagu tanuldk szama] kotelezéen kitoltésre
kerul — pl.: t14s14 — ,Nem magyar nemzetiségli, nem EU orszagbdl érkez6 - a rovatban a nem
magyar nemzetiség(li, pl. orosz, norvég stb. allampolgdr gyermekeket, tanuldkat tiintessék fel.”,
amelyeket sajnalatos médon hivatalosan nem kozolnek.

11
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- Az itt tartdzkodas idGtartamanak értelmezése (tartdssag).

- Az adatfelvételek eltér6 célja, adminisztracios alapfeladatai (melyek az
alapfeladatok, azok mennyiben fedik le a vizsgéalt kategoriat, a
statisztikank céljaban megfogalmazottakat).

- Az adatgyd(jtési és rogzitési pontatlansagok (a szamunkra fontos adatok
rogzitése elmarad vagy elcsuszik — ellendrzésiik nem torténik meg, mivel
azok felvétele nem kozponti eleme a felmérésnek).

- A vizsgalt sokasag folyamatosan valtozd kilsé feltételek mellett tartozik

2.1.2. Sajat mérés

Mérésunk megtervezésekor prébaltunk koriltekintéen eljarni, olyan méréeszkdzt
tervezni, amellyel a.) hatékonyan, de egyszerlien megszerezhet6ek egyes
hianyzé adatok; b.) nem terheljuk feleslegesen az iskolakat, telephelyeket; c) a
létrejévé adathalmaz mas, hivatalos vagy egyéb adatgy(ijtésekbdl szarmazo
adathalmazokkal 6sszefésilhetévé valik.

A kérdliv rakérdezett a telephelyen megvaldsuld képzési formakra (,El6fordul-e
az alabbi képzési forma barmelyike az Onok telephelyén?”).

Ezt kovetéen minden megvaldsuld képzési forma esetében kulon-kilon arra
kellett valaszt adniuk a kitdltéknek, hogy mennyi nem Magyarorszagon sziletett;
nem magyar allampolgarsagl; nemzetkozi védelem alatt allo; tartézkodasi
engedéllyel, letelepedési engedéllyel, vagy befogadott statusszal rendelkezd
tanulé van adott képzésben résztvevok kozott.

Majd az iskolak kulon megadtdk a nem magyar &allampolgarsagd tanulok
esetében, hogy mely orszagcsoport allampolgarai (valamely, az Eurdpai Unidba
tartoz6 orszag allampolgara; valamely egyéb eurépai orszag allampolgara;
valamely nem eurdpai orszag allampolgara).

A mérés adottsagai:

- A mérés formaja online (CAWI) onkit6lté kérdGives kvantitativ kérdezés
volt.

- A kutatas kérddive Grlapszer( volt: csak jeldlni, illetve szamszer( adatokat
kellett online feltleten beirni.

- A kérddiv kitoltése legfeljebb 6t percig tartott — attdl fliggbéen, hogy adott
telephelyen hanyféle képzést folytatnak.

- A kérdGivet altaldaban a KIR statisztikat feltolté intézményi dolgozé téltotte
Ki.

- A statisztikai becslést megalapozé (rlapunkat az Oktatasi Hivatal
adatbazisdban szerepld 4110 telephely® szamara kildtik ki (alapegység).

- A mérés kezdetét néhany nappal megel6z6en felkérd levelet kildtink a
telephelyvezet6knek. Az (irlapkikildést még kétszer megismételtik.

- A terepmunka idGpontjat probaltuk Ggy igazitani, hogy a
kompetenciamérés és a nemzetkdzi mérések idépontjaval ne essen egybe.

9 Az oktatas-statisztikai rendszer és fogalomtar kiilon kezeli az oktatasi intézmény telephelye
fogalmat. Egy-egy iskola ala 1-10, vagy akar tdbb telephely is tartozhat. (Tovabb részletezve: egy-
egy feladatellatasi hely tobb iskolat is magaban foglalhat, vagy maga az adott iskola szamit a
feladatellatasi helynek — amely ala tartozik egy vagy tobb telephely.) Azon iskoldk esetében,
amelyek ald egynél tobb telephely is tartozik, altaldban telephelyenként eltérd szintl oktatds is
zajlik: példaul az egyik telephelyen altalanos iskolai, a masikon gimnaziumi, és igy tovabb.



- A terepmunka aprilisban kezdddétt, az adatgyUjtést janius végén zartuk le
(azonban az utolsé hetekben mar csak egy-egy kérdGivkitoltésre kerilt
sor.)

Osszesen 797 telephelyen kezdték el a kérddiv kitoltését. A megkezdett kérddiv
kitoltésekbdl 442 volt teljesnek tekinthetd, amibdl a tisztitds utdn 414 olyan

adatsor maradt, amely alkalmas kiindul6 bazist jelentett a becsléshez.

A 414 telephely elég jol reprezentalja a képzési struktarat (1. és 2. tadblazat), és
a telephelyek regionalis és telepuléstipusok szerinti eloszlasat. Meg kell azonban
jegyezniink, hogy a harmadik orszagbeli tanulék szempontjabdél kiemelten fontos
Budapesten és kilondsen annak egyes kerileteiben a valaszadoi hajlandéséag
igen alacsony volt (elsédlegesen a budai keriiletek adatait és a szamunkra fontos
Pest egyes kertleteiben fellelhet6 iskolak adatait hidanyoljuk; valamint képzési

forma tekintetében a jo nevli, vagy elit budapesti kézépiskolakét).*®

1. tablazat: A telephelyek regionalis eloszlasa

A hivatalos nyilvantartas

szerint AdatgyUjtésiinkben
Budapest 12,1% 7,7%
Eszak-Magyarorszag 15,0% 13,0%
Eszak-Alfold 16,4% 15,5%
Dél-Alfold 13,0% 17,4%
Pest Megye 9,4% 8,5%
Eszak-Dunantul 11,3% 12,8%
K6zép-Dunantul 11,4% 11,8%
Dél-Dunantul 11,3% 13,3%
Osszesen 100,0% 100,0%

2. tablazat: Az

egyes iskolatipusok eloszlasa

A hivatalos nyilvantartas

szerint AdatgyUjtésiinkben
Altalanos iskola 72,1% 72,2%
Szakiskola 2,8% 2,9%
Altalanos iskola és
gimnéazium 3,0% 1,7%
Szakkozépiskola 5,1% 3,9%
Gimnazium 6,7% 8,7%
Gimnazium és
szakkozépiskola 2,5% 1,9%
Szakiskola és
szakkozépiskola 6,0% 6,3%
Egyéb vegyes tipusok 1,9% 2,4%
Osszesen 100,0% 100,0%

10 E|8szeretettel iratjak be jél teljesité gyermekeiket ezekbe az iskoldkba az itt €16 vietnami és kinai

csaladok.
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2.2. A harmadik orszagbeli tanulék szamossaga
2.2.1. Becslés elsé6 Iépésben — az iskolai mérésiink alapjan

A harmadik orszagbeli tanuldk szamat célzé becsléshez, az OKM és KIR
statisztikdkbol kiindulva, teljeskorisitettiik adatbdzisunkat a telephelytipusok,
régiok és tovabbi adatok alapjan. Az intervallumok értékei az iteraciés szintektol
és a hibahataroktol fuggenek.
Eloljaroban le kell szdgeznink, hogy becslésiinket o6vatosan, a helyén kell
kezelni:

- egyfel6l a demonstralt adatkozlési hidtus miatt,

+ masfel6l az adatk6zl6 iskolak, telephelyek pontatlansdga miatt

(kutatasunk ellendrzése és a korabbi tapasztalatok alapjan).

Az elvégzett els6 szamitdsok alapjan a harmadik orszagbeli tanuldk szama
1300 — 1950 fére tehet6 (3. tablazat), azaz alig éri el a kodzoktatasban
részesll6k egytized szdzalékat (0,11-15%). A hianyzé budapesti és regionalis
adatok miatt ezen intervallum vélhet6en jelentésen alulbecsli a harmadik
orszagbeli tanul6k szamat.

3. tablazat: A becslés soran kapott eredmények (intervallumok)

A tanulék becsult szama™ 1 254 400-1 411 800
Ebbdl:
nem Magyarorszagon sziletettek 11 700-14 000
valamely, az Eurdpai Unidba tartozé orsza
Y i éllampolgérg 3 600-4 250
tartézkodasi engedéllyel, letelepedési
engedéllyel vagy befogadott statusszal 2 950-4 100
rendelkezdk
nemzetkozi védelem alatt allok 80-100
valamely egyéb eurépai orszag allampolgaral 680-1 000
valamely nem eurdpai orszag allampolgara| 690-1 050
Harmadik orszagbeli tanul6k szama 6sszesen 1 290-1 950

14

Mérésunk alapjan, szam szerint a legtébb harmadik orszagbeli tanulé altalanos
iskolai képzésben vesz részt — értelem szerint, sulyukat tekintve képzési
formanként pedig a legtobben gimnaziumi oktatasban részesulnek.

11 A hivatalos, 2011/2012-es tanévre vonatkozé KSH adatok alapjan ésszesen 1 401 916 tanulé
kezdte meg alapfokon vagy kozépfokon tanulmanyait (forras: KSH).



2.2.2. A harmadik orszagbeli tanuldk a hivatalos statisztikakban — a
becslés pontositasa

Természetesen merdl fel a kérdés, hogy mennyire torzit a mintavételen alapulé
becslésunk?

Eloljaroban leszégezhetjuk, hogy— a tdobbszdr emlitett — a terlilet szempontjabol
fontos budapesti és egyes kiemelt teleplilések esetében tapasztalhaté adathiany,
illetve a kitdlték pontatlansaga miatt akar jelentOs eltérések is mutatkozhatnak.

Pontositas KSH adatok alapjan

A KSH adatai szerint 2010. januar 1-én 197 ezer, 2011. januar 1-én 207 ezer,
2012. januar 1-én 205 ezer kulfoldi allampolgar tartézkodott Magyarorszagon.*?
Az egyszerliség kedvéért nagysagrendileg 200 ezer lehet adott periodusokban
valamilyen indokkal tartésan a Magyarorszagon él6 kulfoldi dllampolgarok szama.
E 200 ezer személy 40 széazaléka jott az Eurdpai Unid tagallamain kivili
orszagokbdl — azaz valamely 3. orszag allampolgara.

Az iskolaskoriuak szamat a KSH nem adja kodzre (a munkalgyi és egyéb
statisztikai feldolgozasaik szempontjabdl szamukra nem feltétlentl fontos az
aranyuk): a 0-14 éves kilfoldiek szdma 14 ezer f6 korli, s kdozel 50 szazalékuk
érkezett az Eurépai Unié tagallamain kivili orszagokbdl (4. tablazat).

Kivetitve a 6-19 éves koruakra'® szamossagukat, valamivel tobb, mint 6 ezer
ilyen kora, feltételezhetéen a harmadik orszagbeli jogi kategoridba tartozd
kulfoldi lehet az orszagban.

Azonban a KSH statisztikabol nem derul ki

* hogy adott korosztalyon bellil mennyi is a ténylegesen iskolaba jarok
aranya;

* hogy val6jaban 6-19 évesek csak az érintettek, vagy mas korcsoportokrol
is beszélni kell itt;

+ a kettds allampolgarok szama (szamosan esnek ebbe a kategdridba — pl.
az ukran, szerb vagy vietnami szarmazasuak esetében);

* anemzetkdzi védelem alatt allék szama;

« a menedékjogot kérék szama.

Mindezek fényében kijelenthetjik, hogy a Magyarorszagon tartézkodd, alap- és
kozépfokl oktatasban tanuldk szama biztosan nem haladja meg a 6 ezer fot (és
tobb mint valdszin(i, hogy az 5 ezret sem).

12 A BAH szerint a Magyarorszagon tartézkodé kiilféldi személyek szama 218 ezer volt 2011.
elején, illetve 227 ezer 2012. elején — a menekiilt, oltalmazott, befogadott statusziak ardnya ebbdl
1 szazalék.

13 A harmadik orszagbeliek korfajaval, mint egységes egésszel nem tudtunk szamolni. Tovabba
arrél sincsenek informacidink, hogy adott korévekben tébben vagy kevesebben szilettek, hogy
mely orszag leszarmazottjai milyen ,,népesedési” irdnyelvek mentén szérédnak.
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4. tablazat: A Magyarorszagon tartézkodo kulfoldi allampolgarok

6-19 EVESEKRE
2010. januar 1. Teljes sokasag 0-14 évesek KIVETITVE
- elméleti szdm
Magyarorszagon
tartozkodo kulfoldi 197 819 14176 13 000
allampolgarok|
minddsszesen
Kozuluk:
Az Eurdpai Unio
tagallamain kivuli
orszagokbol 80 466 6 663 6 200
szarmazoak 6sszesen
Ebbdl:
ST, @f et (8P 47 391 2 545 2 400
orszagbeli
Azsia 6sszesen 25 127 3378 3100
Amerika 6sszesen 4 787 526 500
Afrika 0sszesen 2513 165 150
Egyéb és ismeretlen 648 49 50
FORRAS: KSH

Pontositas oktatasstatisztikai adatok alapjan

Pillanatnyilag a tanulék tekintetében a legatfogdbb statisztikai leirast a
Ko6zoktatasi informacios rendszer (KIR) adatgy(jtésébdl nyerhetjik.

A KIR adatok a feladatellatasi helyek kotelez6 adatszolgaltatasbdl szarmaznak —
a ,tl4-es témakor” adott tanév eleji kozoktatas-statisztikai adatszolgéltatason
beliil (Magyarorszagon tanulé nem magyar allampolgarsagu tanulék szamay).™*

A kozoktatasban 2012. masodik félévében, a KIR statisztika alapjan, 10 600 a
Magyarorszagon tanuldé nem magyar, illetve kettés allampolgarsagu diakok
Osszesitett szama — az 1,4 milli6 tanulébol, aranyuk nem haladja meg a
kozoktatasban tanulé didkok 1 szazalékat (5. tablazat).

A 10 600 didk tbbbsége az Eurdpai Unié allampolgara — féként roman és szlovak
allampolgar. Minddssze 4 300 azon tanulok szama, akik nem az Eurépai Unio
valamely orszagabdél szarmaznak.

Azonban e 4 300 didk negyede kettds allampolgarsaggal rendelkezik — azaz
egyben magyar allampolgér is,*® igy 8k nem tartoznak a harmadik orszagbeliek

statusszal rendelkez6k sem.

14 Bgvebben lasd: Kozoktatas-statisztikai kézikonyv

1% Valdszin(isithet8en a szdrmazasi orszag mellett a masik allampolgéarsag a magyar.

16 Természetesen a kett8s allampolgarok koziil azok sem tartoznak a harmadik orszégbeliekhez,
ahol az egyik allampolgarsag az EU egyik tagorszagahoz koétddik. Viszont a kategdridba tartoznak
azok, akik kettés dallampolgarok és mindkét allampolgarsaguk valamely EU-n (beleértve
Magyarorszagot is) kivli orszagokhoz kotédik. A KIR statisztika egyik itt emlitett kategoriat sem
részletezi: nagyvonalian vegyik Ggy, hogy a két szam szummaéja szempontunkbél zérus (ezen
felll valdszinUlsithet6en csekély egyik vagy masik kategoridba tartozd tanuldk szamossaga)



Mindezek alapjan a harmadik orszagbeli altalanos- és kodzépiskolai diakok szama
legfeljebb 3 ezer f6 lehet (maximalis szam).

5. tablazat: Magyarorszagon tanulé nem magyar, illetve kettés
(magyar és egyéb) allampolgarsagu tanulék szama

TANULOK SZAMA TANULOK ARANYA
Magyarorszagon tanulé nem
magyar, illetve kettés|
(magyar és egy€b) 10 600 100%
allampolgarsagu tanulok]
Osszesen
EBBOL:
Az Eurqpal unid ’(EU2_7) 6 240 59%
allampolgara (is)
Nem az Eurdpai Uni6 allampolgaral 4 360 41%
utébbiak kézul:
kettés allampolgan 1150 11%
menedékjogot kérd, menekilt 220 2%
Harmadik orszagbeli
allampolgar] 2995 28%
(maximalis szam)
ebbdl magyar nemzetiségd o
harmadik orszéagbeli allampolgar’ 800 8%

FORRAS: KIRADATSZOLG-00923, STAT-2011 - 2012.10.25

Miért csak legfeljebb? A valaszt az adatgy(ijtésben és régzitésben kell keresni:

e A feladatellatasi helyek, illetve telephelyek nem alanyi szinten adjak meg a
Magyarorszagon tanulé nem magyar, illetve kettds allampolgarsagu diakok
szamat, hanem szarmazasi orszagonként dsszesitve.

o A feladatellatasi helyek ezen Gsszesitett adathalmazon belul adjak meg a
kettds allampolgarok szamat, a menekiltek szamat, a bevandorolt vagy
letelepedett jogallastiak szamat.*®

e Szamos tanuld jogallasa évkozben valtozhat (rendszerint valtozik is, ez a
valtozas nem jelenik meg a statisztikaban).

e Sokszor a harmadik orszagbeli tanulé jogviszonya évkozben — akar
ideiglenesen is — megszinik (a megsziinG jogviszonyok szama

valészinlsithetéen novekszik az elmult két év  oktataspolitikai
intézkedéseivel Osszefiggésben; vélhetéen a magyar nemzetiségl
harmadik orszagbelieket érinti mindez leginkabb).

17 Nem rendelkeznek kett&s allampolgarsaggal.

18 Adott adatkozlési sorban szerepel a feladatellatasi hely neve (cime, stb.), a kibocsajté orszag, a
képzés szintje, ahova jarnak az adott orszagbdl szarmazok (évodatdl a 16. osztalyig). Szamukat
szintenként kozlik (pl. 1 db elsé osztalyos, 3 db harmadik osztalyos kinai allampolgar). Osszesitett
szamukat pedig ez alapjan adjak meg (példankban ez 4 f§). Miutdn megismerjik mindebbdl az
Osszesitett szamot adott kibocsajtd orszagra vonatkozdan, adjak meg azt, hogy ebbdél a szumma
értékbdl mennyi a kettés allampolgéarok, a menekdiltek, a letelepedettek (stb.) szama. Azaz nem
kothet6 6ssze sem a tanuldval, sem az évfolyammal a becsléstinkben kizarénak szamitd kategoria.
(Tovabba a kizar6 kategoériak egymas halmazai, részhalmazai is lehetnek.) Egy-egy telephely annyi
adatsort tolt fel, amennyi a kibocsajté orszagok szama.
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e El6fordulhat, hogy nem rendelkeznek kizardlagos informacidval a kit6lték a
tanuldk pontos allampolgari jogallasardl (szil6, tanuld nem tajékoztat).

e A kitoltd esetlegesen pontatlanul irja be az adatot (pl. egy hellyel elcsuszik
a beiras — lasd korabbi jelzéseinket a kit6ltési esetlegességrél, az
ellen6rzés elmaradasarol).

Amennyiben figyelembe vesszik az imént felsoroltakat, és csak a biztosan
beazonosithatéakkal szamolunk,'® akkor a Magyarorszagon tanulé harmadik
orszagbeli tanulék szama 2 600 f6 koril szérhat (minimalis szam).

A tovabbiakban e 2 600 — 3 000 tanul6é univerzuman belul mutatjuk be egyes
tarsadalom-statisztikai dimenziok menti megoszlasaikat (KIR adatokbdl nyert
Osszefuiggések segitségével).

2.3. A harmadik orszagbeli tanulék megoszlasai

A kovetkez6kben bemutatjuk a harmadik orszagbeli tanuldk megoszlasait
kilonb6z6 tarsadalomstatisztikai dimenzidk mentén.

Megoszlasaiknak altalanos ismérve, hogy a szarmazasi orszagukon, iskolai
szinteken val6 jelenlétukon feltl azt tudjuk megadni, hogy mely teleplléseken
talalhaté az az iskola, ahol az oktatasban részeslilnek, ahol nagyobb aranyban
koncentralodnak. Mindez egyben azt is jelenti, hogy lakhelyiket nem tudjuk
megadni — az adat az iskoldkhoz kotédik. (Természetesen az adatok jelzik, hogy
mely orszagrészeken, telepllésen koncentralédhatnak a harmadik orszagbeli
didkok, azonban mindez meg kell, hogy maradjon az el6feltételezés szintjén:
mint az kézismert, nem lehet feltétlen egyenlGségjelet tenni az iskola helye és a
lakéhely kozott.)

2.3.1. Jelenlét az oktatas egyes szintjein

A harmadik orszagbeli didkok hattizede altalanos iskolai (vagy annak megfeleld)
képzésben vesz részt. Kozépiskolai képzésben hozzavetblegesen egyharmaduk
részesll, s az alapképzés utan a kozépfokon maraddk tovabbi 7 szazalékot
tesznek ki (3. abra).

19 Azokat tekintjuk biztosan beazonosithaténak, ahol nincsenek kizaré kategoéridk, ahol az
adatkozl6 esetleges rogzitési csliszdsa nem okozhat gondot.



3. dbra: Harmadik orszagbeli tanulék megoszlasa
az oktatas egyes szintjein

Alsd tagozat

Felsé tagozat (a 4 és 6 osztdlyos
gimnaziumeokkal egyitt)

K&zepiskola (szakiskola, szakkozépiskola,
gimndzium egyutt)

13-16. évfolyam (képzés utdn
képzésre maradék)

29,3%

29,6%

34,2%

6,9%

FORRAS: KIR ADATOK ALAPJAN

2.3.2. Szarmazasi orszagok szerinti megoszlas

Az altaldnos iskolai és kozépiskolai képzésben részeslilé harmadik orszagbeli
diakok egy-egy 6tddét a kinai és ukran allampolgarsaglak adjak. A vietnamiak

aranya 10 szazalék, a szerbeké pedig 8

szazalék (4. abra).

Ami talan meglepetést jelent, az Egyesiilt Allamokbeli tanulék relative magas
stlya: kézel annyian vannak, mint a szerb diakok.?°

4. abra: Harmadik orszagbeli tanuldk szarmazasi orszagok szerinti
megoszlasa

Kina

Ukrajna

Vietnam

Szerbia

Amerikai Egyesilt Allamok
Oroszorszag
Maongdlia

Japén

Sziria

Koreai Koztdrsasag
Torokorszég
Horvédtorszag
Afganisztan
Albania

Egyeb orszagok osszesen

21,4%
19,6%
9,8%
8,0%
7.3%
4,1%
4,0%
2,9%
2,1%
2,0%
1,7%
1,2%
0,9%
0,8%

14,3%

FORRAS: KIR ADATOK ALAPJAN

20 A teljes harmadik orszagbeli sokasagra vetitett sorrend a KSH adatai (2010) szerint eltér ettdl:
Ukrajna, Szerbia, Kina, Oroszorszag, USA, Vietnam. A BAH szerint: Kina, Ukrajna, Szerbia,

Vietnam, ami viszont megegyezik a didkokéval.
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2.3.3. Teruleti eloszlas

Nem Ujdonsag (5. abra), hogy a legtobb harmadik orszagbeli didk Budapesten
tanul (tdbb mint hattizedik). Szinte minden kibocsajté orszag képviselteti
magat. A meghatarozéak: Kina, Ukrajna, Vietnam, Oroszorszag, Mongolia,
Japan, Sziria.

Pest megye 10 szazalékot meghaladd részesedése tulnyomodrészt Didsdnak, a
Budapesti Nemzetkdzi Keresztyén Iskolanak készdnhetd (6,6%).
Szabolcs-Szatmar-Bereg megye meghatarozo részesedése, az ukran szarmazasu
tanuldk jelent6s sulya miatt alakult ki.

E térségeken felll Csongrad megye szamit még kiemelendd terlletnek: itt a
szerb diakok a feliilreprezentaltak.?*

A térképen jol latszik: a harmadik orszagbeliek szamara nem célterlilet sem
Eszak-Magyarorszag, sem a Dunantdl nagy része. Budapesten, Pest megyében,
Eszak- és Dél-Alféldon jar iskoldba a harmadik orszagbeli tanuldk kilenctizede.

5. &bra: Harmadik orszagbeli tanul6k szamossaganak és
oktatasi intézményének megyék szerinti megoszlasa

R B

FORRAS: KIR ADATOK ALAPJAN

21 A teljes harmadik orszagbeli populaci6 esetében: ,Osszességében nagyon meghatarozé a
migransok szamara a févaros vonzereje. Azt is latjuk, hogy még néhany tovabbi megyében
talalhatd jelentésebb kulféldi migrans népesség a harmadik orszagokbodl, igy Pest megyében,
Csongrad megyében, Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében. Kulonosen kevesen élnek viszont
Nyugat- és Eszak-Magyarorszagon.” Lasd: Hars A (2009),43- 44. oldal.




2.3.4. Teleplléstipus szerinti eloszlas

Mint lattuk Budapest hegemonidja egyértelm(i. Szintén jelentés a sulya e
szempontbdl a megyeszékhelyeknek, megyei jogu varosoknak (6. tablazat).
Tehat teljesen mas struktira szerint oszlanak el e didkok, mint magyar
kortarsaik; az eloszlasuk elsédlegesen a szlUl6k munkahelyi, letelepedési
Budapesten belll hét kerllet kiemelendd, ezek a II., VIIL., X., XI., XII., XIV. és a
XV. kerulet. Az 6sszes harmadik orszagbeli tanulé 40 szazaléka e kerlletekbe
tartoz6 iskolakba jar (a budapesti harmadik orszagbeliek kétharmada).

Telephelyi mérésiinkkel dsszevetve a févarosi szamokat, latszik Budapest hianya
és kuléndsen az, hogy melyek a kérdéses keruletek.

6. tablazat: Harmadik orszagbeli tanulok szamossaganak és oktatasi
intézményének telepiléstipusok szerinti megoszlasa

Budapest 6sszesen 61,5%
Budapest 1. kerilet| 0,7%
Budapest 2. kerulet] 4,6%
Budapest 3. kerilet| 1,5%
Budapest 4. kerilet| 1,1%
Budapest 5. kerilet| 1,9%
Budapest 6. kerilet| 1,7%
Budapest 7. kerilet| 1,5%
Budapest 8. kertlet] 3,6%
Budapest 9. kerilet| 2,4%
Budapest 10. kerulet] 6,8%
Budapest 11. kerulet] 6,0%
Budapest 12. kerulet] 10,1%
Budapest 13. kerilet] 2,7%
Budapest 14. kerulet] 4,1%
Budapest 15. kerulet] 5,3%
Budapest 16. kerdlet] 1,5%
Budapest 17. kerilet] 0,7%
Budapest 18. kerilet] 1,3%
Budapest 19. kertlet] 2,5%
Budapest 20. kerilet] 0,5%
Budapest 21. kertlet] 0,8%
Budapest 22. kerilet] 0,2%
Budapest 23. kertlet] 0,2%
Megyeszékhely, megyei jogu varosok| 14,3%
Egyéb varosok| 11,9%
Kozségek| 12,3%

Osszesen 100,0%

FORRAS: KIR ADATOK ALAPJAN

Az, hogy az egyes keriletek iskoldiban (abban a néhanyban, amelyek érintettek
ebben) melyek a meghatarozé orszagok, nagyban befolyasolja a kerllet
lakokornyezete, a kerilet presztizse és a sziil6k tarsadalom-gazdasagi helyzete,
a szUl6k munkahelyének — érvényesiilési teriiletének koncentralodasa.
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A kiemelt kerlletekben a kdvetkezd sajatossagokkal lehet talalkozni:
e A Il. kerlleti iskoldkban jelentés a kinai és orosz didkok szama, de az
ugynevezett ,,egyéb orszagok” a dominansak a kibocsajto orszagok kozott.
e A Xl. keruletben Kina, Vietnam, Ukrajna, Sziria a meghataroz6 szarmazasi

orszag.

A XI1. keruletben Japan, Kina, USA, Koreai Koztarsasag.

A VIII. kertletben Kina, Vietnam, Ukrajna.

A X. keruletben Kina, Vietham.

A XIV. keruletben Kina, Vietnam, Ukrajna.

A XV. keruletben pedig 6nmagaban csak a kinai didkok a meghatarozéak

(ebben a keriiletben talalhat6 a Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelv(i Altalanos
Iskola is).?

A legtdobb harmadik orszagbeli didk a Budapest mellett Diésdon, Nyiregyhazan,
Szegeden, Debrecenben jar iskoldba (ezekben a varosokban fordulnak eld
koncentraltabban, 60 fét meghaladdan).

6. abra: Harmadik orszagbeli tanulok oktatasi intézmeény

Budapest
Diésd
Nyiregyhdza
Szeged
Debrecen
Pécs
Pdpa
Zahony
Kecskemét
Fonyéd
Gadollé
Sopron
Eger
Szombathely
Székesfehérvar

Egyéb teleplilés

alapu szérédasa: a fobb varosok

AR SEY © W NN - UCERNESE s 61,5%

H6,6% ¢
;E:I;ﬁo/ USA-beli didkok - Budapest Nemzetkdzi Keresztyén Iskola
o T e Ukran didkok

2,4%
“ G—-______-

il 2,0% Féképp szerb didkok
Bi,1% ‘\ Elsgsorban ukran didkok
fl1,0%

fo0,7%

lo.7%

10,7%

Jo,6%

l0,5%

10,4%

|0,4%

|0,4%

ST MRS 14,6%
FORRAS: KIR ADATOK ALAPJAN

22 Mindezek alapjan feltételezhet6jiik, hogy a budai keriiletekbe a nagykévetségeknek, az egyes
iskoldk presztizsének vagy az altaluk nyujtott specialis kérilményeknek koszénhetéen inkabb a
magasabb statuszi szll6k gyermekei jarnak. A szempontunkbdl legjelentésebb kibocsajtd
orszagokbdl szarmazé tanulok — kevésbé magas statuszu sziléi hattérrel — pedig inkabb Pestre

koncentralédnak.
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2.3.5. A szarmazasi orszagok és egyes varosok kapcsolata

Megvizsgalva a kibocsajté orszagok és a harmadik orszagbeli didkok altal
latogatott iskolak foldrajzi elhelyezkedésének kapcsolatat, kitlinik, hogy
Budapest a kinai, vietnami, orosz, valamint mongol didkok esetében szinte
kizarolagossagot jelent (7. tablazat).

Az Egyesllt Allamokbdl szarmazd tanuldk esetében pedig Didsd szamit a f6
bazisnak.

A tobbi, nagyobb sulyl kibocsdjté orszag esetében ilyen erds kapcsolat nem
mutatkozik: mind a szerb, mind az ukran didkok tobb varosban is jelentésebb
szamban jarnak altalanos- vagy kozépiskolaba.

7. tdblazat: A szarmazasi orszagok és egyes varosok kapcsolata

L Szarmazasi orszag
iemelt varosok a Amerikai
tharmadik orszagbeli Kina Ukrajna |Vietnam | Szerbia Egyesiilt | Oroszorszag |Mongolia
lok szempontjabol Allamok
Budapest| 86,3% | 34,8% |98,4% | 21,7% 20,7% 74,3% 70,9%
Diosd 4,5% 0,2% 62,2% 1,0%
Pécs| 0,4% 0,4% 1,4% 1,1% 1,0%
Szeged 0,4% 1,0% 0,4% | 21,7% 1,0%
Budadrs| 0,2% 1,0% 1,0%
Debrecen 0,5% 4,2% 2,4% 0,5% 1,0% 3,9%
Sopron| 0,2% 0,4% 1,9% 0,5%
Nyiregyhdza 2,2% 13,8%
Kecskemét| 0,4% 0,6% 2,4% 1,0%
Godollg| 0,5% 1,0% 3,8%
Székesfehérvar| 0,6% 0,5% 0,5% 1,9% 1,0%
Bajal 3,9% 0,5%
Pdpa 0,2% 3,7%
Zahony| 3,8%
Hédmez6vasarhely| 0,2% 3,4%
Gyér| 0,7% 0,4% 0,5%
Fonyéd 3,4%

FORRAS: KIR ADATOK ALAPJAN

Megforditva a kapcsolatok iranyat, Budapesten a kinai és vietnami, Nyiregyhazan
és Debrecenben az ukran, Szegeden pedig a szerb didkok fellilreprezentaltak a
harmadik orszagbeli tanuldk kdrében.

2.3.6. Iskolak nevesitve

A harmadik orszagbeli tanulék alap- és kozépfokon szerte az orszagban
valamivel t6bb, mint 700 iskolaban széroédnak (716) — azaz az iskolak nagyjabol
hatodaban.?® Hozzavetdlegesen egyharmaduk 20 iskoldban koncentralddik.?*
Harom iskola taldlhaté az orszdgban ahol meghaladja a 100 fét a harmadik
orszagbeli tanulok jelenléte, ezek a Budapesti Nemzetkozi Keresztyén lIskola
(Diésd); a Nikola Tesla Szerb Tanitdsi Nyelvi Ovoda, IAItaIénos Iskola,
Gimnazium és Didkotthon; a Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelv(i Altalanos Iskola.

E harmast koveti a Britannica Angolnyelvi Nemzetk6zi Altaldnos Iskola és
Gimnazium; a Greater Grace Nemzetkozi Ovoda, Altalanos Iskola és Gimnazium;
a Gustave Eiffel Francia Ovoda, Altalanos Iskola és Gimnazium; és a

23 Mint lattuk, valamivel tébb mint 4 100 iskolai telephely talalhaté az orszagban.
24 Koztik talalhaté példaul a kutatasi mintéankban is szerepld Budapest Févaros X. keriilet K6banyai
Onkormanyzat Szent Laszl6 Altalanos Iskola (29 harmadik orszagbeli tanuléval).
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Magyarorszagi Japan Nagykovetséghez tartozé Budapesti Japan Iskola 50 és 100
f6 kozotti harmadik orszagbeli didkszammal.

Osszességében 44 olyan iskolai telephely van, ahol a harmadik orszagbeli diakok
szama eléri vagy meghaladja a 10 f6t (hat kivételével — Didsd, Papa, Pécs,
Nyiregyhaza, Debrecen, Si6fok — mindegyik Budapesten talalhaté) — a harmadik
orszagbeli didkok 45 szézaléka e tanintézményekben tanul. Es hogy a ,skéala”
masik végérdl is essen sz6: 6sszesen 300 olyan iskola talalhaté az orszagban,
ahova iskolanként csak egy, és 125 olyan, ahova csak két f6 harmadik orszagbeli
tanulo jar.

2.4. Osszegzés helyett

Kutatdsunk alapjan valdszinlsithetéen 2 600-3 000 harmadik orszagbeli tanuld
vesz részt a magyar kdzoktatasban alap- és kdzépszinten. Azonban nem szabad
elfelejteni, hogy a valdszin(isités soran egymast kiegészité, de egymassal nem
teljesen megfeleltethetd adatforrasokat hasznaltunk.

A késGbbiekre vonatkozdan (akar az alapozdé kutatdsunk folytatasaként), az
adatok pontositdsa, részletesebb bontdsa, az egyszerli keresztmetszeti
vizsgalatokon tulmutaté célok szempontjabdl két at kiemelten fontos lehet:

e Egyfeldl udvozlendd lenne, ha az adatgazdak (KSH, BAH, OH, stb.) az
adatgy(ijtésik és kozlésuk soran egységesitenék a  kiilonboz6
kategoriarendszereiket, beleértve olyan Uj kategériak beemelését, mint
pl. a harmadik orszagbeli allampolgarokra/tanulékra vonatkozé adatok.

e Masfeldl hianypo6tlé lenne, egy, csak a célcsoporttal foglalkozo teljeskord
adatgy(ijtés végrehajtasa.



3. Szakmai interjuk

3.1. A részkutatas moédszertana: tervezés és megvaldsitas

Kutatasunk e részében kiemelt célunk volt, hogy a terlletet jol ismerd személyek
perspektivajabdl tarjunk fel olyan tdmogatd, illetve gatld tényezdket, amelyek
hatéssal lehetnek a harmadik orszagbeli tanuldk iskolai beilleszkedésére.
A cél elérése érdekében, a témakor adottsagai és az érintettek szamossaga miatt
csak kvalitativ megkozelités johetett kutatasi modszerként széba. Egy-masfél
o6rés félig strukturdlt szakmai interjukat® folytattunk le a kutatasi teriilet egy-
egy szeletét jol ismerd, a harmadik orszagbeli tanulok iskolai integraciéjaban
érintett szakemberekkel és dontéshozékkal:

» pedagogusképzés oktatdjaval és hallgatoéival;

- szakterlleten aktiv civilszervezet projektvezetéjével és szocialis

munkasaival;

» oktataspolitikai déntéshozokkal;

- pedagdgiai szakszolgalat képviselGjével;

* pedagogusokkal.

A kozrem(kodd szakérték és dontéshozok szakteriletének megfeleléen, az
interjuvazlat négyféle valtozata jeldlte ki a beszélgetések fébb pontjait.?®

3.2. A részkutatas altalanos lUzenetei

A megszolitott szakemberek harmadik orszagbeli tanulok beilleszkedésével
kapcsolatos tapasztalatait, az alabbiakban 6sszegezzik.

e Mig az ELTE Interkulturdlis Pszicholdgiai és Pedagodgiai Kézpont (IPPK)
képzésében fészerepet kap a pedagodgia kulturalis vetiillete, addig az ELTE
és mas hazai egyetemek tanarképzésében a mai napig nem jelenik meg
tantargy, vagy kurzus formajaban az interkulturalitas.

o Ebbdl fakad, hogy pedagégusképzés redlis célja egyelére csak az
lehet, hogy a pedagégusok rendelkezzenek egy olyan
eszkozkészlettel, mellyel egyforméan viszonyuljanak a kulonféle
massagot hordozé tanuléikhoz.

0 A pedagdgusképzés alapvetd céljaként pillanatnyilag az a kit(izendd,
hogy elGitéletes kijelentések, megszégyenitd munkamoddszerek ne
jelenhessenek meg.

e A migrans tanulék, mint témakor, tébb helyen is megjelenik az IPPK féle
tananyagban, pl. a pedagdgiai és a pszicholdgiai tantargyakban.

o A migrans nem elsGsorban, mint egyén képezi az érdeklédés
targyat, hanem a migranst és csaladjat helyezik el6térbe.

e Az IPPK féle tananyagban, a migrans tanulok iskolai nehézségei kozott
szerepelnek a nyelvi és adaptacids nehézségek, az elGitéletek hatasa,
valamint az értékek és a jovOokép kulonbozbségei.

25 Az eltérd munka- és tevékenységi teriiletek miatt fokuszcsoportos beszélgetéseket nem lehetett
megvaldsitani.

26 Az egyes alfejezetek elején olvashatéak az interjavazlatok adott szakteriiletre vonatkozd
kérdései.
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0 A tdbbségi és kisebbségi viszonyrendszer mellett az interetnikus
viszonyokra is hangsulyt helyeznek, lgyis, mint tamogaté kozeg,
kapcsolati halo része, de agyis, mint konfliktusok ereddje.

A migrans tanulok irant érdekl6d6 hallgatok részére a szakmai gyakorlat
helyétl olyan iskoldkat kinal a képzés, melyek migrans tanuldkkal is
foglalkoznak.

A hianyz6 modszertan okan a Menedék — Migransokat Segit6é Egyestlet
kidolgozott egy 60 oOras képzést, melyet 2009 oOta alkalmaznak
pedagogusképzésikben.

o0 Az egyik legnehezebb feladat az iskolakkal valé kapcsolattartas az
oktatasiigy  probléméai, a pedagogusok leterheltsége és
alulmotivaltsaga miatt.

o JelentGségteljes, hogy az Eurdpai Integracios Alap tdmogatasaval
ingyenes képzéssel tudtak elérni a pedagogus célcsoportot.

0 2012 6ta a TAMOP hatélya alatt folytatodik a pedagégusképzés.
Ugyan vannak egyes iskoldk altal alkalmazott j6 példak, és a latokorikben
is sok olyan migrans gyerek van, aki jol beilleszkedett, azonban nem
létezik egy olyan Aaltalanos gyakorlat, mely minden migrans gyerek
szamara biztositana a beilleszkedéshez nyujtott segitséget.

Habar jogszabalyi szinten tortént el6relépés, jellemz6, hogy a déntéshozok
EU-s projektekre igyekeznek atharitani az allami feladatokat, ami
kiszamithatatlan, tervezhetetlen szolgaltatasokat eredményez.

A menekiltek és harmadik orszagbeli tanulék csoportja szétvalaszthatoé:
mig a menekilt gyerekek sokféle problémaval kizdenek, ami a velik
foglalkoz6é pedagdgusoknak is nehézségként jelentkezik, addig a harmadik
orszagbeliek csoportjanak tobbségét képez6 kinai és vietnami tanulékkal
altalaban konny( foglalkozni, a tanuldk udvariasak és térekviek.

A harmadik orszagbeli tanulok igényei kozétt — a nyelvtanulason tal —
szerepelnek a ko6zOsségi programok, melyeket a pedagodgusok jelentés
része klisészerlien képzel el, és olyan ,hagyomanyos” szerepekbe
kényszeriti a migrans gyerekeket, amelyek nagyon tavol allnak télik.

Jo példak kozott tartjak szamon pl. azt a protokollt, ami titkos kortars
segitével jarul hozzd az évkézben érkezett migrans tanuld
beilleszkedéséhez, illetve a kilfoéldi tanuléknak kidolgozott tankdnyveket.
Az Egyesilet ugyfélkdrének mindig nagyobb részét tették ki a menekiltek,
és kisebb szeletét a harmadik orszagbeliek.

o Az EIA keretében igénybe vehetd palyazatok tervezése, illetve
teljesitése nehéz a harmadik orszagbeli Ugyfelek esetében, ezért
jelenleg, hivatalosan nem foglalkoznak velik a budapesti
ugyfélszolgalati irodaban.

o Koradbbi harmadik orszagbeli Ugyfélkorikb6l is hianyzott a
legnépesebb — kinai és vietnami — szarmazasi csoport.

o A hozzdjuk forduld, harmadik orszagbeli csaladok gyermekei dont6
tobbsége vegyes hazassagbol szuletett, és igy magyar allampolgar,
de esetiikben is el6fordultak beiskolazassal kapcsolatos kérdések.

A Dob utcai iskola f6 vonzerejét a kéttannyelvliség jelenti, és
feltételezhetéen el is terjedt a kulféldiek korében, hogy az iskola
multikulturdlis, nyitott szellemiség.
Az iskolai interkulturalis pedagdgiai programot valésit meg.

o Alkalmaz egy magyar mint idegen nyelv tanart, illetve biztositja a



migrans tanulok magyar nyelvtanulasat;

o Minden évben megszervezik a ,multikulturalis déleléttot”.

A migrans tanuldk kezdeti beilleszkedési nehézségei a nyelvhez kothetbek.
Kulondsen érinti ez a magyarul egyaltalan nem beszél6, idGsebb
életkorban érkez6 tanuldkat.

o A nem menekult migrans tanuléknak heti 2 6éra magyar mint idegen
nyelv all a rendelkezésére, ami nagyon kevés a tapasztalatok
alapjan.

o Ezért is alakult ki az a gyakorlat, hogy a migrans tanuldkat csak egy
év elteltével osztalyozzak.

A korabbi iskolai bizonyitvanyokra és a kulfoldi gyerekek &altal korabban
tanultakra nem helyez kilén hangsulyt az iskola, mert sem idejébdl, sem
energigjabol nem telik arra, hogy azokban elmélyedjen, illetve ennek
nyelvi korlatai is vannak.

Hianypotlonak tekintik a kulféldi gyerekek szamara, a Miskolci Egyetem
altal kidolgozott tankdonyveket, melyeket tébb szakoéran is hasznalnak.

A szegedi, Mdra Ferenc FelnOttoktatdsi Szakkozépiskola és Gimnazium
harmadik orszagbeli tanuléi koz6tt megtaldlhatéak a vajdasagi és ukrajnai
magyarok, valamint az egyéb harmadik orszagbeliek — kinai és arab — is.
Mig a magyarlakta terlletekrdl szarmazok tokéletesen beszélik a nyelvet,
addig az egyéb harmadik orszagbelieknek jellemz6éen vannak nyelvi
problémai.
A harmadik orszagbeli tanuldék tobbsége a szlil6k munkavallaldsa miatt
érkezik az iskolaba.
o El6fordul, hogy a tartézkodas (anyagi) feltételeinek teljesitése
gondot okoz a csaladoknak.
o A gyerekek egy részét megviseli a valtas. Az iskola szocialis
munkassal és mediatorral is segithet a problémas esetekben.
A migrans tanulok targyi tudasdban nincs nagy eltérés, valamint a
hozzajuk jar6 magyar didkok tobbsége nem kimagasld képességl, igy a
kulféldiek boven Iépést tudnak tartani a tobbiekkel.
A megfelel6 nyelvtudassal rendelkez6 migrans tanulok esetében a
kulturalis kuldnbségeket nevesitik esetleges nehézségként.

A Kébanyai Pedagdgiai Szolgaltatd Kozpont kozvetett modon kertil
kapcsolatban migrans tanulékkal a kerileti 6vodakban, iskoldkban, az
altaluk bonyolitott szakmai programokon.
Tapasztalataik tulmutatnak a sztereotipikus, kivalé képességekkel és
szorgalommal rendelkezd tavol-keleti tanuld képén.
o A nyelvi hidnyossagokbdl, kulturdlis kiloénbségekbél fakado
problémak megoldasat a differencialt oktatasban latjak.
A migrans tanulokkal val6é foglalkozas aktualitasat egy megnyilé palyazati
lehet8ség — TAMOP — adja az intézménynek.
o El6zetes felmérésiik szerint, a kerlletben kimagasléan nagy a
migrans tanulék szama a kébanyai piac vonzaskdrzete miatt.
o A kerlleti iskoldkban elsGsorban kinai, vietnami, ukrdn és roman
tanulok sorolhaték a migrans gyerekek csoportjaba.
Az ut6bbi években kidolgozott kompetenciaalapl 6vodai programjuk kulon
fejezetben targyalja a multikulturalis nevelést, és a differencialt banasmaod
elvét kiterjesztette a migrans gyerekekre is.
o A program nyoman jo kezdeményezések szilettek 6évodakban, ahol
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a kinai és vietnami kultira egyes elemeit helyezték egy-egy
foglalkozas kdzéppontjaba.

Mindkét kérdezett oktataspolitikus egyetért abban, hogy nagyon nehéz
altalanos érvényl kovetkeztetéseket levonni a harmadik orszagbeli
tanuldkra vonatkozoéan, azok alacsony szama miatt.

A volt oktatadspolitikai szakérté szerint a kormanyvaltdas 6ta a migrans
tanulok kérdése jelentéktelenné valt a magyar kozoktatasban, ami
kulondsen azért sajnalatos, mert kis raforditassal — ellentétben a nyugati
orszagokkal — jobb megoldasokat lehetne alkalmazni.

o Probléma, hogy a migrans tanulék oktatasa és nevelése csupan
iranymutatas maradt és nem valt a Nemzeti alaptanterv részévé.

o Igy nem is valhat a jov6ben sem az iskolai pedagdgiai program
szerves részeve.

o Megszlint a kordbban altala vezetett migrans munkacsoport, ami
Osszehozta a kérdésben érintett allami és civil feleket.

o0 Tovabba a minisztériumi honlapok nem tartalmaznak fontos
informéaciokat, statisztikakat, valamint a migrans portalt sem
gondozzak mar.

A jelenlegi oktataspolitikus szerint a migrans tanuldk helyzete nehezebb
Magyarorszagon, mint a tradiciondlisan sok migranst befogadd
orszagokban, mert a magyar tanterv nem nyujt kapcsolédasi pontokat
sajat kultarajukhoz, nyelvikhoz.

0 Nem léteznek olyan kozoktatasi intézmények — a Magyar-Kinai Két
Tanitasi Nyelv( Altaldnos Iskola kivételével, amelyek a magyar
tanulok igényei mellett a migrans tanuldk igényeire is ugyanolyan
sulyt tudnanak fektetni.

o0 Azonban az alaptanterv sokféle érték oktatasara batorit és a magyar
gyerekek is befogaddak.

o A migrans tanuldk tekintetében a f6 problémat a nyelvi nehézségek
jelentik, valamint a tanul6k, illetve a szileik motivaciéhianya.

0 A migrans tanulok iskolai integraci6ja érdekében fontosnak tartana,
hogy a pedagoégusképzés is legalabb egy kurzus erejéig foglalkozzon
a kérdéssel, valamint legyenek olyan tankdnyvek, melyek a
magyarul nem vagy gyengén érték szamara is hatékony segitséget
nyujtanak a tanulashoz.

o Valamint szerencsésebb lenne, ha az A&llami normativa
automatikusan jarna a migrans tanulok utan.

0 Mindezeken tul, azonban a migrans tanulok heterogenitasa miatt
problémas az altaldnos érvényli integracidés program kidolgozasa
szamukra.



3.3. A szakmai beszélgetések: az elhangzottak részletesen

A kovetkezé részfejezetekben kozreadjuk az egyes szakterliletek képviselGinek
részletesen kifejtett tapasztalatait a harmadik orszagbeli tanul6k iskolai
beilleszkedésével kapcsolatban.

3.3.1. Pedagbgusképzés oktatéjanak és a pedagdégusképzés hallgatdinak
meglatasai

A pedagdgusképzés terililetérdl két oktatdsi intézményt valasztottunk ki: a
kutatasi témank szempontjabodl specialis képzést nyujtd, ELTE Interkulturalis
Pszichologiai és Pedagodgiai Kozpontot (IPPK), valamint a pedagdégusképzés
terliletén nagy hagyomanyokkal rendelkez6, de interkulturdlis képzést nem
nyujté, Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagdgusképzd Kart (SZTE
JGYPK).
Az alabbi kérdések jelolték ki a pedagoégusképzéssel oktatéi vagy hallgatoi
szemsz06gbol foglalkozd beszélgetések féGbb pontjait:
e Pedagodgusképzés ma Magyarorszagon (innovativ, differencialt,
multikulturalis?);
e Interkulturdlis/multikulturalis pedagégusképzés (a képzés sajatossagai,
hallgatéi motivaciok);
e Specidlis pedagogusképzés versus migrans tanulok a magyar
kozoktatasban (a tananyag migrans-specifikus tartalma);
e Szakmai kapcsolatok.

Interkulturalis Pszicholbdgiai és Pedagogiai Kozpont - oktatd

Az ELTE Interkulturdlis Pszicholdgiai és Pedagoégiai Kbzpont létrehozasa azon a
felismerésen alapult, hogy tagoltabb pedagdgiai munka nem képzelhet6 el a
kulturalis aspektusok ismerete illetve figyelembevétele nélkiil. Az IPPK docense?’
szerint kordbban Magyarorszagon mind a pedagdgiai kutatomunkabdl, mind a
gyakorlati munkabdl hianyzott a kulturalis sokszinliséggel, kulturdlis massaggal
val6 foglalkozas. Az ELTE tanarképzésében a mai napig sem jelenik meg tantargy
vagy kurzus formadjaban az interkulturalitds, csupan elszértan, kulonb6z6
cimszavak alatt ker(l eld.

»,Nincsen olyan modon jelen, hogy minden hallgaté bizonyos deklaralt

szempontokkal, ami a kulturalitdshoz kapcsolhaté a pedagdgiaban feltétlentl

talalkozzon.”

27 Gyéri Janos, ELTE IPPK - egyetemi docens, ELTE Radnéti Miklés Gyakorléiskola - magyar szakos
vezetd tandr
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7.Abra: Tapasztalatok - pedagdégusképzés

Mig az ELTE tandrképzésében a mai

napig nem jelenik meg tantdrgy, vagy Interkulturalis

kurzus formajaban az interkulturalitds, pedagogusképzés
addig az ELTE Interkulturdlis Atantargyak, kurzusok
Pszichologiai €s Pedagogiai Kozpont interkulturalis vetilete

(IPPK) kepzéseben fdszerepet kap a
pedagégia kulturalis vetilete. ; s
A Kozpont jelenlegi kildetése: beépiteni Ped’agoguskepzz_es mp .
az alapképzésbe a pedagogia kulturdlis Hangsilyosabbak az innovativ
aspektusaval valo taldlkozdst (jovdre pedagdgiai modszerek,
vilaszthatdan, késobb a képzésbe multikulturalitas emlités szinten
beépitve) - szenzitivizacio.

Jelen helyzetben, a pedagégusképzés

redlis céljaként az tiizhetd ki, hogy a Pedagogusképzés BA
pedagégusok rendelkezzenek egy olyan Alaptudds, kevéssé hangstilyosak
eszkozkeszlettel, mellyel egyforman az innovativ pedagdgiai
viszonyuljanak a mindenféle massagot modszerek, differencialt oktatas.

hordozé tanulbikhoz.

Az ELTE pedagogusképzésében részt vev6 hallgatok ugyan a jové évtél —
kezdetben valaszthatéan, késébb az alapképzésbe beépitve — talalkozni fognak a
pedagdgia kulturalis aspektusaval egy szeminarium vagy el6adas keretében,
azonban ennek hatasardol nagyon mértéktartéan vélekednek és csak minimalis
szenzitivizacio tlizhetd ki redlis célként.
-Ennek a maximum hatasa az, hogy egy picit szemléletet moédosit. Ennek a
maximum hatasa az, hogy kinyit perspektivakat a pedagoégiaban. Ennek a
maximuma az, hogy egyaltalan a hallgaték tanari gondolkodas moaédjaban
megjelenik az a lehetbéség, hogy lehetnek a pedagdgiai kérdéseknek kulturalis
vetuletei.”

Ezzel szemben az IPPK képzésben fészerepet kap a pedagdgia kulturalis vetilete
elméleti és gyakorlati értelemben egyarant. A képzés gyakorlati helyszinei
tanodakban, iskolakban és egyéb toébbnyire civil szervezetek altal fenntartott
intézményekben bonyolddnak, jellemzden olyan teriileteken, ahol a tarsadalom
nem f6 dramaba tartozé emberek kérdéseivel foglalkoznak.

A szakért0 szerint — az eddigi néhany éves tapasztalatok alapjan — a deklaraltan
gyakorlatorientalt képzés ellenére a hallgatoik jellemzéen nem szereznek
magabiztos tudast az altaluk valasztott szakterlleteken, mely a képzés legfébb
dilemmajat jelenti. Ennek okai az alabbiakban keresenddk:

e A hallgatok tobbsége vagy kozéposztalybeli csaladbdl jon vagy
kozéposztalybeli életforma felé tart, és a tarsadalom azon csoportjai,
amellyel a munkaban 0sszetalalkozik, tobbnyire nagyon tavoliak és
idegenek szamara.

e A néhany hénapos szakmai gyakorlat nem jar olyan eredménnyel, hogy a
szakmai gyakorlatos a szaktertlet specialistajanak érezze magat.

e Az IPPK képzés befejeztével nem pedagoégusi vagy pszicholégusi diplomat
kapnak a hallgatok, hanem kulturdlis szakért6i diplomat. Mikdzben olyan
pedagbgiai — és néha pszicholégiai — jellegli helyzetekbe kerilnek,
amelyek viszont nagyon komoly pedagoégiai és  pszicholégiai
felkésziltséget igényelnének.



e A hallgatok kalonb6z6 személyisége, bedllitddasa is nagyban
meghatarozza, hogy ki mennyire tud kozel kerilni a szakteriletéhez,
mennyire valik érzékennyé az adott szakterilet alanyai irant, és teszi ez
képessé a hatékony segitségnyujtasra.

»,Nagyon nehéz azt mondani, hogy fokuszaltan tényleg folkészit, [...] pontosan

megnevezhet6 palyakra a tarsadalomban, de ez nem mondhatd. De az

mondhatd, hogy elég sokféle olyan palya van, amin ezt haszonnal lehet
hasznalni és hasznaljak is.”

,Mi azt imaginaltuk, hogy a hallgatéinknak egy nem jelentéktelen része

onkormanyzatoknal, kisebbségi szervezeteknél és hasonlé ilyen civil

szervezeteknél fog tudni elhelyezkedni, ahol kifejezetten valamilyen tarsadalmi
minoritassal vagy mdassaggal jellemezhet6 csoporttal fognak foglalkozni. Van
ilyen is, de azért ez nem nagyon jellemz6.”

Az IPPK hallgatéi jellemz8en az alabbi csoportokbdl keriilnek ki:
e Utkeres6 felnOttek, akik nagyon nyitottak és flexibilisek, vagy nehezen
talaljak meg magukat.
e A kisebbségi létet atélték, akik er6s személyes motivald és tapasztalati
hattérrel rendelkeznek.
e Er(s tarsadalmi elhivatottsag tudattal rendelkezok.

Kevésbé jellemzs, de kisebb szamban jelen vannak:
e Pedagogusok vagy pszicholégusok, akik az interkulturdlis szemléletet
akarjak palyajukon a fékuszba allitani.
o Kutatds orientdltak, akadémikusan érdekl6dbek, akik intellektualisan
vezéreltek.

Az IPPK kétféle képzést nyujt:
e Multikulturalis neveléstanar MA (2008 6ta)
o Interkulturalis szakérté6 MA (2009 6ta)

A migrans tanulék mint témakér, tobb helyen is megjelenik az IPPK féle
tananyagban, a pedagogiai és a pszicholégiai tantargyakban. A szakérto
kiemelte, hogy a Tanszék szemléletmddjara jellemz6, hogy a migrans nem
els6sorban mint egyén képezi az érdeklédés targyat, hanem a migrans és
csaladja egydtt.

,Ez egy fontos dolog, hogy nalunk nem els6 sorban az egyén, vagy nem
elsésorban a bevandorldi csoport mint olyan van elétérben - persze ezekkel is
foglalkozunk -, hanem nagyon erds orientacioban a bevandorlo gyerekek és a
csaladjaik. Tehat mi egy csaladi kontextusban, erre kulén nagy hangsulyt
helyezunk.”

Az IPPK féle tananyagban szerepel, hogy a migrans tanulék milyen iskolai
nehézségekkel talalkoznak, els6sorban a nyelvi kilonbségeket és az adaptéacios
nehézségek miatt. Hangsllyos az elditéletek és sztereotipidk hatadsa, és a
hagyomany, az értékek és a jovOokép kulonbozdségei. A hallgatok megismerik a
kulonb6z6 integracios modelleket és foglalkoznak a migracid és a hozzadjuk
tartozd kalonb6z6 migrans csoportok jellegzetességeivel, problémaival is. A
tobbségi és kisebbségi viszonyrendszer mellett az interetnikus viszonyokra is
hangsulyt helyeznek, ugy is, mint kapcsolati hal6 és tdmogaté kozeg, de ugy is,
mint konfliktusok eredéje.
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,Hat azért a vilag nem ugy néz ki csak, hogy van egy tobbség és az mint
hatalomgyakorlé [..] kézben tartja a kisebbségi csoportokat, hanem
alkalmasint megjelenik forditva. Vagy alkalmasint megjelenik Ggy, hogy
mondjuk a roma és a kinai gyerek vagy a vietnami és a kinai gyerek, vagy a
viethami és az erdélyi bevandorl6 gyerek azok milyen interetnikus
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konfliktusokba, elbitéletekbe keverednek.”

A képzés prébal a sztereotip szemlélettél elrugaszkodni, és a téma olyan
aspektusait is felvillantani, melyek a dominans diskurzusnak nem részei.

~Nem csak azt prébaljuk megjeleniteni, hogy mi van a bevandorlé tanuldkkal,
hanem azt is, hogy mi van a kisebbségekhez vagy massagokhoz tartozo
tandrokkal. [...] Mi van akkor, ha a tanar mondjuk egy Erdélybdl attelepiilé
magyar tanar, vagy mi van akkor, ha [...] a kinai kolénidba, k6zosségbe tartozé
tanar az, aki a gyerekemnek a magyar nyelvet tanitja.”

A kulturalisan méas csoportok kozll a tananyagban fellilreprezentaltak a kelet-
azsiaiak és a romdk, valamint a magyar nyelv( bevandorlok, mely azzal
magyarazhatd, hogy réluk van a legtébb elérhetd szakirodalom.?®

A migrans tanuldk irant érdekl6d6 hallgatdk részére a szakmai gyakorlat helyéiil
olyan iskoldkat kinal a képzés, melyek migrans tanuldkkal is foglalkoznak. Ezeket
az oktatasi intézményeket részben koradbbi személyes vagy szakmai
ismeretségek révén keresték fel a Tanszék szakemberei, részben pedig a
rendelkezésre allo iskolai statisztikak, valamint az internet nyujtotta informaciok
segitségével vették fel a kapcsolatot velik.

A Kozpont jo szakmai kapcsolatokat apol tobbek kozott azokkal a hazai
tarsintézményekkel — Pécs, Veszprém, Debrecen — ahol megjelenik az
interkulturdlis pedagdgia. A meglévé nemzetkodzi kapcsolataikat fejleszteni
kivanjak oly maédon is, hogy nemzetkézibbé tegyék az IPPK képzést. Elénk a
munkakapcsolat a kiilénb6zé hazai kulturdlis intézményekkel — Cervantes
Intézet, Konfuciusz Intézet, sthb. — és a civil szervezetekkel — Menedék Egyesiilet,
Artemisszi6 Alapitvany, stb. — is.

A Migrans Integracios Index (MIPEX) magyarorszagi oktatasteriletre vonatkozo
negativ besoroldsa mogott, a szakérté véleménye szerint, torténelmi okok
hazodnak.

JAlapvetéen a méassag és a valéban demokratikus egylittmiikédés a
kilénbbzéségben az én megitélésem szerint a magyar tarsadalomban mondjuk,
minimalis tradicidval rendelkezik. Ezért a pedagdgusok alapvetéen nem
hordoznak ilyen féle személyes tapasztalatot és nem hordoznak egy erre
vonatkozé igényt.”

A kérdezett kutatasi tapasztalatai szerint a pedagégusok nem értik a
multikulturalitds fogalmat, és a tanuldéi massag leginkabb a romakat jelenti
szamukra, mert errél vannak egyéni és tarsadalmi élményeik. A pedagdogusok
egyéb kulturdlis massag észlelésére pedig a homogén észlelés jellemzé.

»A kelet-azsiai gyerekek azok abstart kinaiak. Tehat, hogy azok lehetnének
vietnamiak, japanok, koreaiak, [...] ez mind f6l sem meril. A magyarorszagi
amerikai tanulok arrdl panaszkodnak, hogy az iskolaban &ket kizardlag a
kullemik alapjan, a lathatd kisebbségi rasszjegyek alapjan helyezik el. [..]
Tehat ami lathaté kils6leg: hogy ez amerikait jelent identitdsban vagy
egyebek, az egy mellékes szempont.”

28 A Kdzpontvezetd, Dr. Nguyen Luu Lan Anh vietndmi szdrmazasa is szerepet jatszhat az azsiai
orientaciéban.



Jelen helyzetben a pedagdgusképzés realis céljaként a kérdezett azt tartja
kitlizhetének, hogy a pedagdgusok rendelkezzenek egy olyan eszkozkészlettel,
mellyel egy nyilt tarsadalmi térben egyforman viszonyuljanak a kulonféle
massagot hordozé tanuldikhoz.

LAzt viszont alapveté célnak gondolom, hogy elbitéletes kijelentések,
megszégyenité  munkamddszerek, = emberi  méltésagot  veszélyeztetd
konfliktuskezelési eljarasmoédok ne jelenhessenek meg.”

Ennek érdekében a szakértd szikségesnek tartja egy olyan szakmai protokoll
kidolgozasat, ami egy minimalis reflektivitason és szakmai megértésen, tudason
alapul.
LEn oruldk, hogyha nem gyliléli a romanokat, de ha gydiléli, aminek nem &riilék,
akkor kell lennie egy szakmai eszkdzkészletnek, hogy hogyan tanit a roman
torténelembdl [...], amikor jén egy romaniai roman gyerek az osztalyaba és
nem mondjuk egy erdélyi magyar.”

Az IPPK hallgatéinak kulturdlis massag iranti nyitottsagaval kapcsolatosan fontos
tapasztalatként emliti, hogy hallgatéik egy része mereven elGitéletes. A képzés
dilemmai kozé tartozik, hogy mit kezdjenek azokkal a hallgatokkal, akik
abszolvaljak a kurzusokat anélkul, hogy ez valtoztatna elGitéletes
gondolkodasukon.

Interkulturalis Pszicholdgiai és Pedagogiai Kozpont - hallgato

Az IPPK Interkulturdlis szakértd MA képzésén végzds hallgaté®® szocialis
munkasként hatranyos helyzetl fiatalokkal foglalkozott, majd a Menedék
Egyesiletnél dolgozott bevandorldkkal. A bevandorlokkal valé munka keltette fel
az érdekl6dését az interkulturalis képzés irant.

A képzés interkulturalis elemei kozul kiemeli a kultdrantropolégiat, a
migransszociolégiat, az interkulturdlis pszichol6giat és az interkulturélis
pedagogiat. Mig a multikulturédlis neveléstanar képzésben van tanitasi gyakorlat,
addig az interkulturdlis képzésben tanodai gyakorlaton, roma vagy bevandorlé
gyerekek felzarkéztatd oktatasaban vesznek részt a hallgatok. Az interkulturalis
képzés keretében a tanodai képzés mellett egy komplex gyakorlat soran,

interkulturalis civil szervezeteknél — pl. Artemisszié6 Alapitvany, Menedék
Egyesulet, cigany o©nkormanyzatok — is munkatapasztalatot szereznek a
hallgatok.

Az Interkulturdlis szakértd képzés hallgatéja a VIII. keriileti Dedk-Didk Altalanos
Iskoldban teljesitette a szakmai gyakorlatat. Az iskola, ars poétikaja szerint,
zenei alapon, szarmazastol fuggetlenul integrélja a tanuldkat.

»,Vannak kinai gyerekek, nagyon sok roma gyerek van, zsid6 gyerekek, [...]
atlag magyar gyerekek, az 0Osszes kisebbség, amelyik jelen van a
Jozsefvéarosban az képviseltetve van.”

A kérdezett a szakmai gyakorlat keretében egy arab kisfitval foglalkozott és a
tanorékon nyujtott neki segitséget a magyar nyelvben. Mas évfolyamtarsai roma
tanuldkat korrepetaltak, és volt, aki egy kinai tanulonak segitett a magyar
nyelvben, valamint a beilleszkedési nehézségek leklizdésében.

Az Interkulturdlis szakért6é képzés hallgatdja szerint az oktatasban nagyobb
hangsulyt kapnak a roma és gender kurzusok, mint a migrans témajuak,
valamint a migransokkal foglalkozd képzés elméletibb jellegl is, amibdl hianyzik

29 szikra Csaba Gyula
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a bevandorldkkal valé szocialis munka és a bevandorlé gyerekekkel valo
pedagdgiai munka is.

A kérdezett szerint ugyanugy nehéz elhelyezkedni a végzettséggel, mint egy
masik boblcsészdiplomaval. A szakterlleten aktiv civil szervezetekhez legfoljebb
egy-egy nyertes projekt esetén lehet bekerllni. Véleménye szerint nagy
elszantsag és vallalkozo kedv kell ahhoz, hogyha valaki nem az allami szféraba
helyezkedik el ezzel a végzettséggel.

LEn azt gondolom, hogy az ember azért maganak tud krealni munkahelyet,
csak ehhez nagyon bevallalésnak kell lenni. Tehat egyrészt kockaztatni kell,
meg pénzt kell beletenni, ha van, ha nincs akkor sokkal nehezebb. Masrészt
meg, tehat egy ilyen vallalkozéi szemléletet igényel.”

Ahogy az korabban az oktatéi interju tapasztalatai kozétt elhangzott, a
tananyagban felllreprezentaltak a kelet-azsiaiak, amit a hallgatéi interja is
megerlsit. A  kérdezett hallgat6 kiemeli az ELTE Radnoti  Miklos
Gyakorloéiskolaban — ahova sok tavol-keleti tanul6 jar — is tanité oktatéjukat, és a
kinai iskolaban is tanité tanarsegédjeiket.
,Oket kifejezetten a tavol-keleti és az 6sszehasonlité pedagdgia érdekli. Ok arra
keresnek valaszt, hogy mitél lesznek sikeresek a tavol keleti gyerekek.[...] Ez
egy érdekes téma, egy Kkicsit ebbdl is sok volt nekem, tehat azért ez mindig
visszatért, hogy és a kinai, tavol-keleti modellek.”

A Kkérdezett altal a szakmai gyakorlat alatt korrepetalt arab kisfil szamara a
nyelvtudas hianya jelentett nagy hatranyt. A magyar nyelvtanulasat tobbek
kozott az is hatraltatta, hogy a szllei sem beszéltek magyarul, vagyis csak az
iskolaban hallott magyar szét a gyermek. Az Interkulturdlis szakérté képzés
hallgatdja szerint ugyan az iskola nem foglalkozik kiemelten a bevandorlo
gyerekekkel, viszont az egyéb hatranyos helyzetli, kulturdlisan mas
gyerekcsoportokkal valé munka hatékony eszkézeit — pl. a pedagoégiai
asszisztensek altal nyudjtott személyre szabott segitség — a kulfoldi gyerekek
segitése céljabdl is alkalmazzak.

A kérdéses iskolaban a muszlim gyerekek esetében a nyelvi korlatok mellett az
iskolai étkezés — pl. a diszndhUs elkertlése — jelent jelenleg gondot. Az adott
muszlim csalad csak a sajat kozosségével — a Mecset korlil szervez6dd kozosség
— van kapcsolatban és az allaskeresésben is t6lik var segitséget.

A kérdezett osztja azt a sokak altal elfogadott nézetet, hogy minél hasonlébb az
eredeti kultara a fogadé kultirahoz, annal kénnyebb a gyerekek integraciéja. Bar
felhivia a figyelmet egyéb, a beilleszkedésre hatassal 1évé tényezGkre — pl.
csaladi hattér, egyéni habitus. Kilon kiemeli, hogy ugyan sokan Ggy gondoljak,
hogy a kinai gyerekek jol integralodnak, ezzel szemben 6 a gyakorlatban nem
mindig ezt tapasztalja.



Szegedi Tudomany Egyetem — MA magyar és filozéfia tanar szakos
hallgato

A tanar szakos végzés hallgaté® szerint, mivel az alapképzés soran dsszesen 10
kreditnyi pedagodgiai targyat kell felvenni, ezért valéban csak alaptudast nyujt a
pedagbgusi alapképzés. Ennek megfeleléen kevéssé hangsulyos a modern,
innovativ pedagogiai modszerek elsajatitasa, valamint a differencialt, az egyéni
igényeket figyelembe vevd oktatds és nevelés kilonb6z6 modszereinek
elsajatitdsa. Ezzel szemben az MA képzés hangsulyosabban foglalkozik
pedagodgiai kérdésekkel, beleértve a fent emlitett médszereket is.

Migréaciorol, migrans tanuldkrol kevésbé hallanak ugyan a képzés soran, azonban
a multikulturéalis oktatas, mint olyan jelen van a képzési anyagban.

LAzt akarjak elérni nalunk, hogy nyitottak legyiink a kiilénb6z4é kulturakra. De
nem csak azt, hogy mi legyink nyitottabbak, hanem azt, hogy probaljuk
megtanitani a gyerekeknek, hogy 6k is nyitottabbak legyenek.”

A kérdezett szerint a képzés kevéssé gyakorlatorientalt és kevés konkrét
modszert, pedagdgiai gyakorlatot ad at.

.Gyakorlatban ilyeneket nem szoktunk megnézni, vagy azokon az &rakon,
amiken én ott voltam azokon én nem talalkoztam ilyennel. Mit tudom én, hogy
példaul szituacios jatékok, vagy akar elmenni olyan intézményekbe, ahol eléjén
a multikulturalis nevelés, és hogy ott megnézni, hogy ez hogy mikdédik.”
A tanitasi gyakorlatot ugyan olyan iskolakban — Sagvari Endre Gyakorl6
Gimnazium, és Sagvari Endre Gyakorlé Altalanos Iskola — teljesitik a hallgatok,
ahol vannak migrans gyerekek, viszont a kulféldi tanuldk jelenlétére jellemzéen
nem hivjak fel a tanitasi gyakorlatat teljesité hallgatd figyelmét, ami a kérdezett
szerint hasznos lenne.

»ralan csak az osztalytarsaival, meg velem és a tanaraval beszél magyarul.
Mindenhol mashol meg mas nyelven. Akkor éneki szerintem sokkal nehezebb
mondjuk jél megoldani egy nyelvtan feladatot vagy elsajatitani a magyar
nyelvtant olyan szinten, mint a magyar anyanyelvii diakoknak. Tehat ezt azért
érdemes tudni és akkor esetleg, nem tudom, olyan moédszereket alkalmazni,
amik kifejezetten erre valok.”

3.3.2. Civilszervezet projektvezetbje és szocidlis munkasai

A szakteruleten aktiv szervezetek kozil a Menedék — Migransokat Segit6é
Egyesuletet kerestik fel. Az Egyesllet munkatarsai kodzul interjat készitettiink
egy az oktatasi terlletet jol ismerd projektmunkatarssal, valamint két szocialis
munkassal.
Az aldbbi kérdések jelolték ki a pedagégusképzéssel, valamint a harmadik
orszagbeli tanulékkal, mint tgyfelekkel foglalkozé beszélgetések fébb pontjait:3*
e A szervezet migrans tanuldkkal valé szakmai kapcsolatai;
e A szervezet harmadik orszagbeli tanuldkkal valé szakmai kapcsolatai;

30 A hallgaté Kiliti Szabolcs mentorként részt vesz az Agora Alapitvany, Mentorprogrammal az
integracioért cimd EIA projektjében is.

31 A pedagdgiai szakszolgalat vezetdjével készitett interji ugyanezen fékérdések mentén zajlott,
azonban tartalmilag jobban koétédik a kozoktatdsi intézmények alfejezethez, igy az interju ott
kapott helyett.
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e A szervezet szakmai kapcsolatai a migrans terileten;

e Harmadik orszagbeli tanuldkat segité munka (készségek — kompetenciak,
nehézségek — kdnnyebbségek);

¢ Harmadik orszagbeli tanulok specialis sziikségletei (egzisztencialis, csaladi
hattér, motivaciok);

e Harmadik orszagbeli tanulokkal foglalkozé szakemberek szikségletei
(képzések, tréningek).

Menedék — Migransokat Segito Egyesiilet — projektvezeto6

A Menedék — Migransokat Segitd Egyesllet szakterllettel foglalkozo
projektvezet6je®? pedagégus végezettséggel keriilt az Egyesilethez 1999-ben, a
szerbiai NATO bombdazasok idején, szerb nyelvtudasa révén. Az elsé idokben a
migrans gyerekek kozul a menekilt gyerekekkel foglalkozott a szervezet az
ENSZ Meneklltligyi FObiztossag javaslatara. A 2002-2003-ban elinditott egyik
elsé projektjukkel az volt a szandékuk, hogy feltérképezzék, hogy Budapesten
mely iskoldk érintettek leginkdbb a téméban. A kutatds ugyan nem szoritkozott a
menekilt gyerekeket fogadé iskoldkra, mégis tulnyomoérészt ilyenek kertltek a
projektbe — habar ekkor mar megjelentek a kinai tanulék is a VIII., IX. és X.
keruleti iskolakban.

A projektvezetd szerint a harmadik orszagbeli allampolgarok kategoria az EU
csatlakozas utan, és kifejezetten az Eurdpai Integracios Alap létrejottével valt
jelentdssé.

Az Egyesllet ugyfélkbrében vannak migrans tanuldk, de a kiséré nélkdli
kiskortakat leszamitva jellemz6en a csaldd, a szll6k valnak Ugyfelekké
valamilyen konkrét probléma kapcsan, és a gyerekek csak késébb kerilnek
fokuszba.

A csaladsegités folyaman kiderul, hogy vannak gyerekek, hogy esetleg vannak
gondok a gyerekek beilleszkedésével. Itt els6sorban azért ilyen praktikus
dolgokra kell gondolni, hogy iskolat keresni a gyereknek, vagy ha gondok
vannak az iskolaban, nem tudnak a szil6k kommunikalni a tanarokkal,
osztalyfénokkel, [...] és hat, ami a leggyakrabban eléfordul, az az, hogy [...] a
tanulmanyi elémenetelben gondok vannak, mert azért a magyar nyelv ismerete
[...] ha nincs, akkor az nagyon-nagyon megneheziti a gyerekek iskolai életét. S
hat minél nagyobbak ugye, ez annal nagyobb probléma. Tehat elég sok
onkéntesuink foglalkozik a csaladok gyerekeivel és kifejezetten, ilyen tantargy
korrepetalast végez.”

A projektvezeté elmondasa szerint az Egyesilet Ugyfélkorében, tobbségben
vannak a valamilyen menekultigyi statusszal rendelkezdk, és a harmadik
orszagbeliek az ugyfélkornek csak egy kisebb részét teszik ki. Harmadik
orszagbeli tgyfeleik tobbségében a budapesti Ugyfélszolgalati irodat keresik fel,
valamint a vidéki — befogadd allomason miikodtetett — irodak koziil Debrecenben
foglalkoznak még harmadik orszagbelinek szamitd befogadott statusziuakkal.

Az Egyestllet munkdajaban tobb szinten is megjelennek a migrans tanulok:
1. Az Egyesllet szocialis munkasai altal végzett esetmunka soran
2. Kapcsolattartas a migrans gyerekek altal latogatott iskolakkal
3. 2008 ota akkreditalt pedagégusképzése van az Egyestletnek
4. Az Oktatasi Minisztérium migrans munkacsoportjdban az Egyesulet a
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megalakulésa, 2003 6ta részt vett.>®

LAzt latjuk, hogy a pedagdgusképzésben ez a téma, nem jelenik meg. [..]
Minden férumon azt lattuk, hogy vagy azt hogy, hogy mi mindent tudunk, vagy

azt hogy, mi nem tudunk semmit és nincs is semmi eszk6z a keztinkben, hiszen
nincs tankonyvink, nincs médszertan, nincs program, nincs semmi.”

Az Egyesulet a hianyzé modszertan megteremtése céljabdl kiils6s szakértdk
kézremilkodésével kidolgozott egy 60 Oras képzést, és 2009-ben meg is
szervezték az elsé pedagdgusképzést.
A Kkérdezett az egyik legnehezebb feladatnak tartja az iskolakkal val6
kapcsolattartast az oktatastugy problémai, a pedagégusok leterheltsége és
alulmotivaltsaga miatt.
A projektvezet6 kiemeli az Eurdpai Integracids Alap jelent6ségét a forrashianyos
oktatasugy tekintetében. Az EIA tamogatasaval ingyenes képzéssel tudtak elérni
a pedagogus célcsoportot. Ekkor kerult kiadasra egy korabbi kiadvanyuk —
Migrans gyerekek oktatdsa — aktualizalt valtozata is, mely tovabbra is
hianypoétlénak bizonyul a szaktertleten.
A 60 o6ras pedagogusképzés 3 modulra bomlik:

1. A migrans gyerekekkel valo foglalkozas pedagdgiaja

2. Magyar mint idegen nyelv

3. Gyermekvédelem migréciés szociologiaja

8.abra: A civilszervezet szerint — pozitivumok és negativumok

&
=

3% gsajnalatosan a munkacsoport 2011-ben megsziint. Ebben az évben sziilettek meg a MIPEX
oktatés teriletre vonatkozo kifejezetten elmarasztal6 eredményei is.
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A TAMOP palyazati forma megjelenésével kikeriiltek a pedagégusok az EIA
hatéalya aldl, igy a pedagoégusképzés folyamata megtorpanni latszott az Egyesulet
szerint®® egészen 2012-ig, mikortél civil szervezetek is palyazhatnak
kozvetlenil.®®

Az utébbi évek soran az Egyesullet altal tartott migrans-specifikus képzések
tapasztalatai alapjan tobb U0j témat is beemelnének a pedagoégusképzés
tematikajaba. llyen példaul az interkulturalis kompetencidk fejlesztése, vagy a
kulonb6zd differencidlt oktatdsban haszndlt eszkdzok alkalmazésa.

»Valamilyen szinten meg kell tanulni, hogy mas ember masképp reagal
bizonyos helyzetekre. Ami még szintén nagyon fontos, az a szakmai dnismeret.
Nagyon fontos, hogy aki emberekkel dolgozik, tisztdban legyen a sajat
gondolataival, az eléitéleteivel. [.. ] Fontos az érzékenyités és olyan
mddszerek, technikak, mint a kooperativ tanulas, [...] ami lehet6séget ad arra,
hogy mindenféle massaggal rendelkezé gyerek, aktiv részese lehessen egy-egy
tanuléasi folyamatnak.”

A kérdezett szerint a jogszabdlyi hattérben elGrelépés tortént: a 3 hoénapot
meghaladéan, legalisan tartézkodd migrans tanulék (statusztél fuggetlenil) — az
EU szabvanynak megfelel6en - tankotelessé valnak. Szintén elbrelépés az emelt
szint(i migrans normativa — ami ugyancsak nem kilénbdzteti meg a menekilt és
nem menekiilt migrans tanulékat — bevezetése.*®

Annak ellenére, hogy jogszabalyi szinten tortént eldrelépés, a projektvezetd ugy
véli, hogy a dontéshozok migrans terileten is — mas teriletekhez hasonléan —
EU-s projektekre igyekeznek atharitani az allami feladatokat. Aminek az a
kdvetkezménye, hogy kiszamithatatlanna, tervezhetetlenné valnak az adott
terllet szolgéaltatasai.

,Egy palyazati forrasbol, aminek vége van, nem lehet beinditani egy komoly
folyamatot, merthogy azzal nem lehet tervezni. Tehat, mi van akkor, ha masfel
év mulva megsziinik, kitalalunk, valami szuper, minden iskolat érinté dolgot. Es
akkor masfél év mudlva meg nem kapunk ra tamogatast.”

Megitélése szerint altaldban szétvalaszthatd a menekiltek és harmadik
orszagbeli tanulék csoportja. Mig a menekullt gyerekek sokféle problémaval
kizdenek, ami a veluk foglalkoz6 pedagdgusoknak is nehézségként jelentkezik,
addig a harmadik orszagbeliek csoportjaban tébbséget képezd kinai és vietnami
tanulokkal altalaban kénnyl foglalkozni, a tanuldk udvariasak és torekvéek.

A kérdezett szerint ugyan vannak egyes iskolak altal alkalmazott j6 példak, és a
latokorukben is sok olyan migrans gyerek van, aki jol beilleszkedett, azonban
nem létezik egy olyan altalanos gyakorlat, mely minden migrans gyerek szamara
biztositana a beilleszkedéshez nyujtott segitséget.

34 A TAMOP keretében civil szervezetek nem, csak iskolak palyazhattak. Ez utébbiak pedig nagyon
kevés tapasztalattal rendelkeznek pélyazatiras terén. Valamint a palyazatot jé néhany évig ki sem
irtak.

35 A szakmai interju készitésének idején, 2012. marciusaban, az Egyesiilet palyazatanak elbiralasat
varta.

36 Az emelt szint( migrans normativa lekérésével kevés iskola élt, mert feltételként szerepelt egy
interkulturdlis pedagdgiai elemnek a pedagdgiai programba vald beillesztése, valamint az egy fére
es6 igényelhet6 Gsszeg is alacsony volt. Ez nem 0szton6zte a csak néhdny migréns tanuldt oktatd
iskolakat.



8.tablazat: J6 és rossz gyakorlatok

Jo gyakorlat

Titkos kortars segité jarul hozza az
évkozben érkezett migrans tanuld
beilleszkedéséhez.

»FOl lehet késziteni az osztalyt arra,
hogy ki jon, honnan jon, mi az, amit
érdekes tudni. Lehet mellé segitbket,
kortars segitéket tenni. Sét, volt egy
olyan osztaly [..], hogy ilyen titkos
segitbje volt, tehat, hogy 6 maga se
tudta, hogy ki a segitéje.”

Rossz gyakorlat

Pedagdgusok altal klisészerlien elképzelt
k6zosségi programok, melyek ,hagyomanyos”
szerepekbe kényszeritik a migrans gyerekeket,
amihez semmi kdzuk nincsen.

llyen félelmetes sztorikat, lehet hallani, hogy
egy afgan, tébb milliés nagyvarosbdl idejott fél
rapper kissracot arra prébalnak rabirni, hogy
tancolja el az afgan néptancot. [..] A
pedagoégusoknal sokszor igy manifesztalédik,
hogy akkor most csinaljunk afgan napot, s
akkor afgan népdalok, s afgan izék, de kézben

meg a gyereket ez nem érinti, széval ez,
otthon se néptancol.”

Menedék — Migransokat Segit6 Egyesiilet — szocialis munkas Budapesten

A Menedék — Migransokat Segitd Egyesiilet szocidlis munkésa® szintén szerb
nyelvtudasa révén kerllt az Egyesllethez. Elmondasa szerint a harmadik
orszagbeli uUgyfelek ez évben 2012. nem szerepelnek az Egyesilet
tgyfélkorében,® igy csak a korabbi évek tapasztalatairél tud beszamolni.

A koradbban hozzajuk fordulé harmadik orszagbeli tgyfelek nem a jélszitualt
ugyfelek kozé tartoztak, hanem leginkabb olyanok voltak, akiknek a tartdzkodasa
veszélybe kerult a munkaerdé-piaci negativ tendenciak miatt. A munkakeresésben
segitséget kéro Ugyfelek mellett keresett szolgaltatdsok k&zé tartozott a
téritésmentes jogi segitségnyujtas és az okmanyforditas.

A szocidlis munkas abban latja a harmadik orszagbeli Ugyfélkdr csokkenésének
magyarazatat, hogy egyre kevesebb szolgaltatast tudtak palyazati tAmogatasbol
megvalésitani.®® Az Egyesiilet kordbbi harmadik orszagbeli tigyfélkérébdl abszolit
hianyzott a legnépesebb — kinai és vietnami — szarmazési csoport.*® S6t a
gyermekek, tanuldok is nagyon kis szamban képviseltették magukat. A szocialis
munkas magyarazata szerint a hozzajuk fordulé csalddok gyermekei dontd
tobbsége vegyes hazassagbol sziletett, és igy magyar allampolgar volt. Ennek
ellenére el6fordult, hogy a vegyes hazassagbdl szarmazo, de magyar
allampolgarsagu gyermek iskolai nehézségeit is atbeszélte az ugyfél a szocialis
munkassal.

A kérdezett jo tapasztalatokkal rendelkezik tobbek kozott a Magyar-Angol
Kéttannyelv(i Altalanos Iskola és Vendéglaté Szakiskolaval, a Magyar-Kinai Két
Tanitasi Nyelv(i Altaldnos Iskoldval és a Than Karoly Okoiskola, Gimnazium,
Szakkodzépiskola és Szakiskolaval.**

37 A budapesti tigyfélszolgalati iroda munkatarsa Takacs Emdke.

38 Ugyfélkoériknek mindig is joval jelentdsebb részét tették ki a menekiltiigyi statusszal
rendelkezék. Az EIA keretében igénybe vehet6 palyazatok tervezése illetve teljesitése nem
problématlan a harmadik orszagbeli tugyfelek esetében: ,Nem tudom, hogy mekkora volumeniire
kellett volna megtervezni magat a palyazatot ahhoz, hogy [...] a birdlé bizottsdag megfelel6nek
taldlja amigy pedig teljesitheté is legyen.”

39 2010-ben a biralé bizottsag hizta ki egy az egyben a jogi segitségnyujtast.”

40 Leginkabb az Edictum Alapitvany tgyfélkorében taldlhatéak kinai tigyfelek, valamint egyéb piaci
alapu szolgaltatast kinald cégeknél.

4 Ebben az iskoldban valésitia meg a Reformatus Egyhaz Menekiiltiigyi Misszidja az iskolai
programjat.
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Menedék — Migransokat Segit6é Egyesiilet — szocialis munkas vidéken

A kérdezett®® szintén migransként érkezett csaladjaval Magyarorszagra, igy
személyesen is motivalt a migrans gyfelekkel valé segité munkaban. A szocialis
munkas a Békéscsabai Befogadd Allomason tartéozkodd menedékkérdé és
idegenrendészeti eljaras alatt all6 gyerekekkel és szuleikkel foglalkozott. A
tobbségében afgan, iraki, irani, koszovoi, szerb allampolgarok jellemzden
tajékoztatasért fordultak az Egyesilethez, arrél hogy milyen lehetéségeik vannak
munkavallalassal és tanulassal kapcsolatban.
A szocialis munkas szerint a migrans Ugyfelekkel valé segité munkahoz szlikség
van empétiara, de olyan specidlis ismeretekre is, mint a kilénbdz6 jogallasu
kulfoldiekre vonatkozd jogszabalyok, vagy mas kultiradk és vallasok ismerete,
valamint az idegen nyelvtudas.
Iskolai problémaként emliti a muzulméan gyerekek vallasgyakorlasanak és
étkezésének biztositasat. Elmondasa szerint a kérdés megoldasa mindig
Osszefiuiggott egy-egy befogado iskola megtalalasaval.
A harmadik orszagbeli tanulok megitélése, véleménye szerint javult az évek
soran, hiszen minden gyerek tankotelessé valt, fuggetlenul attél, hogy milyen
jogallast. Véleménye szerint a migrans tanulék oktatasdban, nevelésében
érintett intézményekben javult a helyzet, hiszen 6k is egyre tobb tapasztalattal
rendelkeznek, valamint szakmai kapcsolataik, palyazati lehetéségek is segitik
munkajukat.
A harmadik orszagbeli csaldadok — elmondasa szerint — szoros kapcsolatot
tartanak fenn a kibocsajté orszaggal, és az otthon maradt csaladtagokkal.
A szociadlis munkéas felhivja a figyelmet, hogy a harmadik orszagbeli tanulok
esetében is ajanlott minden érintett — szUl6k, csaladsegit6, szocialis munkas, az
intézmény (pedagogus) — egylttm(ikodésével a nehézségek, problémak
atbeszélése és megoldasa.
LEn azt gondolom, hogy masképp nem is lehet, nem lehet csak a gyereket
ugymond kiemelni a csaladbol, hanem akkor lesz sikeres egy integréacié vagy
egy beiskolazds a harmadik orszagbeli gyerekkel, hogy ha ezt igy mindenki
kozosen csinalja. A pedagoégus, az iskolaigazgatd, a szocialis munkas, a csalad,
szoval itt egydtt kell mikddni mindenkinek, ezt igy kilén-kilon nem lehet
senkivel.”

“,2 A kérdezett szocialis munkas, Perdk Zsuzsanna feladatai kézé tartozott, a Békéscsabai Befogadd
Allomason Iév6 migrans gyerekekkel valo foglalkozas is.



3.3.3. Kozoktatasi intézmények és a pedagodgiai szakszolgalat
munkatarsai

A kozoktatasi intézmények kozul szintén két intézményt kerestunk fel:
Budapesten, a Dob utcai Magyar-Angol Kéttannyelvi Altalanos Iskola és
Vendéglaté Szakiskolat, mely viszonylag nagy szakmai multra tekint vissza a
kulfoldi gyerekek (be)fogadasa terén; Szegeden pedig a Moéra Ferenc
Feln6ttoktatasi Szakkozépiskola és Gimnaziumot, mely joval kevesebb szakmai
tapasztalattal rendelkezik a migrans gyerekek integracidéja terén. A Kobanyai
Pedagdgiai Szolgdltaté Kozpont a kdébanyai oktatasi intézményekben valo
terepmunka soran kertlt elétérbe, és ajanlas alapjan kerestik fel 6ket.
Az aladbbi kérdések jelolték ki a kozoktatasi intézmények munkatarsaival
folytatott beszélgetések fé6bb pontjait:
e A harmadik orszagbeli tanuldkkal valé kapcsolat (szamuk, szarmazasuk);
e Az iskola szakmai kapcsolatai;
e Harmadik orszagbeli tanulék  oktatdsa/nevelése  (készségek —
kompetencidk, nehézségek — kdnnyebbségek, kulturalis killonbségek);
¢ Harmadik orszagbeli tanuldk specialis sziikségletei (egzisztencidlis, csaladi
hattér, motivaciok);
e Harmadik orszagbeli tanuldkkal foglalkozé szakemberek sziikségletei.

Magyar-Angol Kéttannyelvii Altalanos Iskola és Vendéglaté Szakiskola —
magyar mint idegen nyelvtanar

A kérdezett®® az ELTE tanarképzd kardn végzett magyar mint idegen nyelv
szakon. 2008 dta tanit a Dob utcai iskoldban. EImondasa szerint, mar az ELTE-n
hallott az iskolarél, mint olyanrdél, ahol tanulhatnak migrans gyerekek.
Nagysagrendileg 40 gyerek tekinthet6 valamilyen mddon migrénsnak a Dob
utcaban tanuld diakok koziul. Kozuluk azonban nem mindenki tartozik jogilag is
ebbe a kategoridba, hiszen példaul tobben vegyes hazassagbol szilettek, vagy
id6k6zben magyar allampolgarsagot szereztek. A jogilag is migransnak
tekinthet6k csoportjaban kozelitleg fele-fele aranyban vannak a menekultugyi
statusszal rendelkezék és az egyéb migransok. A harmadik orszagbeli tanulok
Osszetétele is vegyes:

.L...] van Amerikabdl hat gyerekiink, st most hét, a testvérparok is jonnek. [...]
Volt kanadai, aki visszament most. [...] Van kinai fiu, de 6 mar itt sziiletett.
Tavaly is volt, tavaly volt egy tajvani fii is, egy hegedlimiivész, aki elment
zeneiskolaba tovabbtanulni. [...] Libiabdl is vannak, meg van egy koreai fit is.”

A kérdezett szerint az iskola f6 vonzerejét a kéttannyelviiség jelenti, és azt is
valészinlsiti, hogy el is terjedt a kulféldiek koérében, hogy az iskola
multikulturalis, nyitott szellemiség.
Tapasztalata alapjan a migrans tanulok kezdeti beilleszkedési nehézségei is a
nyelvhez kothet6ek. Kulénbsen érinti ez a magyarul egyaltaldan nem beszélg,
id6sebb életkorban érkezé tanuldkat.

A kinai anyanyelviiekkel nagyon nehéz, f6leg mikor volt olyan, hogy hatodik-

hetedikben kertlt ide, ott kellett kezdeni, hogy abc, hat nem tudott 6 irni-
olvasni se.”

43 Dudas Rita
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A harmadik orszagbeli tanulék magyar nyelvtudasa nagymeértékben flgg attol
szerinte, hogy mik a csalad hosszu tavu tervei.

LEgy-ketté nem is olyan motivalt példaul, tehat azt latom, hogy otthon nem
nagyon készil, nem nagyon tanuljak, tgyhogy van, akivel nagyon nehéz, de aki
meg tényleg meg akarja tanulni, vagy tudja, hogy itt marad esetleg, az gyorsan
fejlédik.”

9.abra: Harmadik orszagbeli tanuldk igényei és a rajuk adott valaszok

Kulénosen a
magyarul nem
beszélg,
idésebb
életkorban
eérkezok!

NEHEZSEGEK VALASZOK

Heti 2 6ra magyar

Multikulturdlis délel6tt

Csak egy év elteltével osztdlyozzak
Gkef

Beilleszkedési nehézség — nyelv
Lassu nyelvi fejlidés

Nincs lehetdség a kordbban
tanultakra épiteni (idd, nyelvi
korlatok)

Motivacio (csalad tervei)

Miskolci Egyetem tankényveit
(hasznaljak:

Migréns tanulékkal kapcsolatos
projektek (tananyagfejlesztés)

~Most hozhat ide be arab bizonyiftvanyt, el se tudtuk
olvasni igazabdl. Masrészt meg tehat & teljesen mast
tanul. Ugyhogy azt nem szoktuk igy figyelembe venni.
[...] Volt itt egy tajvani fid, 6 mondjuk egy év utan se

~Tavaly dgy csindltuk, hogy a
magyar osztalytarsaiknak kellett
Oket bemutatni. Akkor mit tudom
€n, zenéllnk, afrikai zenét

tanult meg sajnos magyarul, viszont a matekdrakat
haldlra unta mer 6 mar rég mindent megtanult ott
Tajvanba. Meg hat a kinaiaknal is ezt tudom, hogy

haligatunk, tehat, hogy miis
megprébaljuk megismerniaz &
kulturdjukat, az 6 nyelviket.”

azert sokkal erésebb...”

A nem menekult migrans tanuléknak heti 2 6éra magyar mint idegen nyelv all a
rendelkezésére, ami nagyon kevés a tapasztalatok alapjan. Ezért is alakult ki az
a gyakorlat, hogy a migrans tanulékat csak egy év elteltével osztalyozzak. Persze
vannak kivételek, a kulondsen motivalt tanulék, akiknél erre hamarabb sor kerul.

»Viszont van olyan fil, egy koreai, aki tanul itt nalam magyarul, tanul otthon
mindennap délutan kuldén tanarral magyarul, és gyénydriien beszél mar. Mar
matek feladatokat csindl, meg torit tanul. Tehat & példdul egy mdsik véglete
annak, hogy milyen gyorsan lehet elsajatitani a nyelvet. O remekil halad és 6t
mar osztalyozzak minden tantargybol.”

A korébbi iskolai bizonyitvanyokra és a kulfoldi gyerekek altal korabban
tanultakra nem helyez kil6n hangsulyt az iskola, mert sem idejébdl, sem
energiajabol nem telik arra, hogy azokban elmélyedjen, illetve ennek nyelvi
korlatai is vannak.

Az Iskola j6 kapcsolatokat apol a Reformatus Meneklltmisszidval, a Miskolci
Egyetemmel és az ELTE-n az Interkulturalis Pedagodgiai és Pszicholdgiai
Kdzponttal, az Egyutthaladék projekt kapcsan. Az IPPK gyakornokokat is kild
rendszeresen hozzajuk. Az iskolak koziil a Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelvi{
Altalanos Iskolaval és a Than Karoly Okoiskola, Gimnéazium, Szakkdzépiskola és
Szakiskolaval vannak jé szakmai kapcsolatban.

Az iskolai interkulturalis pedagdgiai programot valdsit meg, mely formailag azt
jelenti, hogy alkalmaz egy magyar mint idegen nyelv tanart, illetve biztositja a
migréans tanulék magyar nyelvtanulasat. Ezen kivil az iskolaban minden évben
megszervezik a ,,multikulturalis délelottot”.



Hianypotlénak tekinti a kérdezett a kulfoldi gyerekek szamara, a Miskolci
Egyetem altal kidolgozott tankényveket. Tobb szakéran is hasznaljak, tesztelik a
konyveket.

A magyar mint idegen nyelv tanar szerint a nem menekult migrans tanuldk
jellemz6en jé anyagi kortlmények kozott élnek, rendezett csaladi hattérrel
rendelkeznek. Sok k6zo6ttik a diplomata, kiklildetésben Iévé szlilok gyereke.

Mora Ferenc Felnéttoktatasi Szakkozépiskola és Gimnazium — pedagogus

Az iskolaban tanulé6 migrans tanulok kozott a kérdezett pedagégus*
megkulonbozteti a hataron tali magyar terlletekrol szarmazdkat — Erdély,
Vajdasag, Karpatalja, a vegyes hazassagbdél szarmazokat — pl. arab, Uzbég az
egyik szil6 — és az egyéb harmadik orszagbol szarmazokat — pl. kinai, arab. Ez a
harmas felosztas, véleménye szerint jol leirja a magyar nyelvtudasukat is: mig a
magyarlakta terlletekrél szarmazok tokéletesen beszélik a nyelvet, a vegyes
hézassagbol szarmazok is &ltalaban jol, addig az egyéb harmadik
orszagbelieknek jellemzden vannak nyelvi problémai.

A megfelel6 nyelvtudassal rendelkez6 migrans tanuldk esetében a kulturdlis
kulonbségeket emeli ki a kérdezett, mint esetleges nehézséget.

.,Esetleg azzal lehet gond, hogy ott méasok a szokasok, esetleg masok a
kifejezések, masképp hasznaljak ugyanazt a szot és akkor félreértések miatt
eléfordul, hogy a gyerekek csufoljak, vagy a tanarok nem értik meg.”

A kérdés megoldasat kortars, migrans-segitbk bevonasaval tartana
szerencsésnek megoldani.

.Es akkor e miatt jo lenne ilyen inkdbb elbeszélgetls 1-2 ora, vagy délutan,
ahol errél sz6 van mar az ideérkezettek szamara. En ugy gondolom, hogy ez
igazabdl akkor miikédne, hogy ha a mar tébb éve itt 1évs, ugyanarrdl a
tertiletrél érkezett diak avatna be ezekbe a dolgokba, hogy erre és erre figyelj.”

A helyi kultdra, szokasok migrans tanuldok altali elsajatitasa mellett, a kérdezett
pedagégus kiemeli a tanarok érzékenyitését, a kulturdlis kulénbségek
tudatositasat is.

,Ugy ahogy mas kisebbség, aki orszagunkban él, itt gondolok konkrétan, tudod,
hogy mire gondolok, nagyon sok van a mi iskolankban ilyen és veluk is masként
kell egy kicsit beszélni és foglalkozni azért, hogy ne sértsik meg, mert nekik is
megvannak a sajat szokasaik hagyomanyaik. [..] Példaul, ha a lanyok nem
szivesen tesiznek, akkor nem kell eréltetni, mert 6k hosszu haj, hosszu
szoknya, mit tudom én, akkor valami mast csinaljanak abban a csoportban. Na,
most ugyanugy itt is érdemes tudni azokat, szerintem el6bb-utobb lesznek kinai
tanuléink. Hogy a kinaiaknal, mit tudom én, mikor van a tavasz Unnepe naluk,
az Ujév, az maskor van.”

A migrans tanuldk targyi tudasaban nem tapasztal a kérdezett pedagdgus nagy
eltérést, valamint kiemeli, hogy a hozzajuk jar6 magyar diakok tobbsége nem
kimagasld képességui, amivel a kiilféldiek béven Iépést tudnak tartani.

A vajdasagi tanuldkra jellemzG, hogy érettségi utdn az iskola altal inditott
technikusi képzésben tanulnak tovabb.

Az iskola pedagdgiai programjaban nem nevesitettek a migrans tanuldk, de az
integracids programjukba beleértik Oket is.

4 A szegedi intézmény vezetSpedagdogusa Krammer Erika, matematikat, valamint 6n- és
tarsismeretet tanit.
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A migrans tanuldkkal valo foglalkozas, a kérdezett szerint, toleranciat, empatiat
és nyitottsagot igényel. llyen targyu képzéseken a tanari kar tdbbsége mar részt
vett.

A kérdezett szerint, a harmadik orszagbeli tanuldk tébbsége a szill6k
munkavallaldsa miatt érkezik az iskoldba. El6fordul, hogy a tartézkodas
feltételeinek teljesitése is gondot okoz a csaladoknak. A gyerekek egy részét
megviseli a valtas. Az iskola szociadlis munkassal, és mediatorral is segithet a
problémas esetekben.

A pedagogus hasznosnak tartana, kilondésen abban az esetben, amennyiben
nagyobb szamban jelennek meg migrans tanuldk, ha lehet0ségik lenne olyan
képzésben részt venni, ahol ismereteket kapnanak a kérdéses csoportra
vonatkozd jogszabalyokrol és egyéb interkulturalis ismeretekrol.

,JO lenne, egy olyan tadjékoztato elbadas, vagy elbeszélgetés, ahol egyrészt a
jogi dolgaik. Tehat arrdl tajékoztatnanak minket mi var rank. Vagy mi az a
kételez6, amit nekiink meg kell csinalni. Illetve, hogy mire figyeljiink, hogy mit
nem szabad. [..] A masik pedig, ami specifikusan, de hat az nyilvan minden
orszagra mas. Nem mindegy, hogy kinai jon hozzank, egy vietnami, vagy egy
lizbég. Es, hogy mire kell figyelni, mar az 6 kultirdjuk és hagyomanyaik
szempontjabol.”

Kobanyai Pedagodgiai Szolgaltaté Kézpont — intézményegység-vezetd

Az intézmény kodzvetett médon kerll kapcsolatban migrans tanuldkkal a kerileti
o6vodakban, iskolakban altaluk bonyolitott szakmai programokon, valamint a
nevelGtestileti értekezletek soran.

,Egy tanulméanyi versenyen voltam, az volt a témaja, hogy az Ookori
Gorogorszag. [...] itt is volt egy viethami paros, és nagyon érdekes volt, ami
megmutatkozott a migrans gyermekekre, hogy nagyon gyors felfog6- és
reakcioképességliek voltak ezek a gyerekek. Mindent vagy semmit vetélkedd
formajaban szervezték ezt a versenyt, tehat egy nyomogombot Kkellett
megnyomni, és akkor valaszolhattak a kérdésre. Es ez kiemelkedd volt ebben a
versenyben, hogy nagyon-nagyon sok kérdésre &6k tudtak a valaszt, mert
annyira gyorsan nyomtak meg a gombot, és helyes valaszt is adtak.”

Az intézményvezet6®® tapasztalatai tulmutatnak a szinte sztereotipikus, kivald
képességekkel, kitartassal, szorgalommal rendelkezd tavol-keleti tanulé képén,
mikor a nyelvi hidnyossagokbdl, kulturdlis kilénbségekbdl fakadd problémakra is
kitér.
,Olyan tapasztalatom is volt, egy orat latogattam egy iskolaban, hogy végsé
soron ott van a gyermek a tandran, és nem torténik vele semmi. Tehat nem
reagal, nem kérdez, nem valaszol a kérdésekre, egyszeriien csak jelen van, és
ugye érdekes lenne megtudni azt, hogy mi térténik ez alatt az idé alatt a
gyermekkel.”

A fenti probléméara a differencialt oktatasban latja a megoldast, ami egyéni
szinten képes az ismereteket, a magyar nyelvtudas szintjét felmérni, majd
azokat a képességeket fejleszteni, melyek gatoljdk a tanérai keretekbe vald
bekapcsolodast.

A migrans tanulokkal valé foglalkozas aktualitasat egy megnyild palyazati

45 Herczeg Katalin



lehet8ség*® adja az intézménynek. Terveik szerint két-két keriileti 6évodat és
altalanos iskolat*” vonnak be a megvalésitandé projektbe. El8zetes felmérésiik
szerint a kerlletben kimagaslé a migrans tanuldk szama a koObanyai piac
vonzaskorzete miatt. A kertleti iskolakban elsGsorban kinai, vietnami, ukran és
roman tanulék sorolhaték a migrans gyerekek csoportjaba.

A projekt tobbek kozott arra kivan valaszt adni, hogy milyen specialis
modszerekkel lehet a migrans tanuldkat tanitani.*® Hangsuly keril egyéni
fejlesztési tervek kidolgozasara és megvaldsitasara, valamint a migrans tanulok
értékelésére. A migrans tanuldkhoz illeszkedd megismerési, fejlesztési, értékelési
modszerek kidolgozasa és alkalmazasa mellett a szll6ket is meg kivanja célozni
a program.®®

Az intézmény nyomon koéveti a Miskolci Egyetem Egyutthaladd EIA projektjét és
kiemelkedéen jonak tartja, olyannyira, hogy ki kivanjék terjeszteni a kerulet
minden iskolgjara.

»Valamennyi korlatozott nyelvi kédu gyermek szaméara egy nagyon hasznos
nyelvi fejleszté program, amivel a Szent LdszIlé Iskola dolgozik, és az
onkormanyzat tamogatasaval és kifejezett kérésére mi probaltuk ezt a
programot kerileti szinten megszervezni. Tehat hogy nem csak a Szent Laszlos
diakok, hanem a kertliletben 1év6 12 altalanos iskolabdl az igazgatd kollégak
segitségével behivni egy programba olyan gyerekeket, olyan migrans
gyerekeket, akik szivesen részt vesznek, és akiknek mindenképpen hasznos
lehet egy ilyen programban valé részvétel.”

A program kiterjesztésének nehézsége egyelGre abban rejlik az intézményvezet6
szerint, hogy a migrans tanulok alacsony szamban vesznek részt a
foglalkozasokon, melynek egyik f6é oka lehet, hogy nem a gyerekek iskolajaban,
hanem egy kiilsé helyszinen keriil sor a foglalkozasokra.®® Tovabba a mérsékelt
érdekl6désben szerepet jatszhat az is, hogy az érintett tanuldk szlleivel is nehéz
a kapcsolattartas a nyelvi korlatok miatt.

A kerlleti oktatési, nevelési intézményekkel j6é szakmai és személyes
kapcsolatokat &pol az intézmény. Az utébbi években megvaldsitott palyazatuk®*
aktualizalta a régiod iskolaival és Odvodaival vald egylttmikoédést. A palyazat
tobbek kdzo6tt olyan kompetenciaalapl 6vodai programot dolgozott ki, mely kalon
fejezetben targyalta a multikulturalis nevelést, és a differencialt banasmad elvét
kiterjesztette a migrans gyerekekre is.

~Ebben a programcsomagban kifejezetten volt egy ilyen kulon fejezet, hogy a
migrans gyermekekkel, szileikkel valé banasmad, a feléjuk vald fordulas. Az
alapelve az volt ennek az egésznek, hogy nincsenek kiilénb6zé értéki kulturak,
minden kultdra ugyanolyan értékes attél, mert mas. Es hogy nekiink is
torekednunk kell arra, hogy amellett, hogy beillesztjuk a gyermekeket a mi
kultarankba, és a mi tarsadalmunkba, és hogy abba az irényba fejlesztjik bket,
hogy a mi tarsadalmunkban tudjanak helytéllni és boldogulni, amellett gondot
kell forditani arra is, hogy az identitasukat megérizzék és a sajat
hagyomanyaikat apolhassak.”

46 "Migrans tanulok a magyar kézoktatasban™ cim(i TAMOP pélyazat

47 A Szent LaszI6 Altalanos Iskola és a Bem Jézsef Altalanos Iskola is kutatasunk helyszinéiil
szolgalt.

48 példaul tanulas moédszertani ismeretek nyudjtasaval, melyek abban segitik a migrans tanulékat,
hogy miképpen célszer(i az egyes tantargyak tanuldsa, vagy, hogy példaul milyen szévegelemzési
modszerek vannak, amelyek segitik a tanulast.

49 Olyan érzékenyitd tréningek szervezésével, mely kdlcséndsen kdzelebb hozza a magyar illetve a
mas kultdrat a szilékhoz.

50 A beszélgetés id6pontjahoz képest 1 hénappal kordbban indult a kezdeményezés.

51 Kompetencia alapu oktatas elterjesztése a dél-pesti régiéban
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Az intézményvezetl szerint, a program nyoman kilonb6z6 kezdeményezések
szllettek 6vodakban, ahol a kinai és vietnami kultira egyes elemeit helyezték
egy-egy foglalkozas ko6zéppontjaba. Koévetendd példaként emliti azokat a
probalkozasokat, ahol hangsuly kertil nemcsak egy szamunkra ,egzotikus”
kultira bemutatasara, hanem a magyar kultiraval, szokasokkal 6sszhangban
torténik a kulturak és képvisel6ik egymassal vald kdlcsonés megismerkedése.

A Szolgaltatd Kozpont Uttéré szerepet vallalt a kerliletben a kompetencia alapu
oktatas elterjesztésében és a migrans tanulék befogadasa terén is hasonlé
szerepre készul.

~-Megmutatni azt, hogy hogyan lehet, hogyan Iehet masképpen,
szemléletformaléan befogadni azokat, akik itt élnek Magyarorszagon, és hat
nem tudni, hogy milyen hosszu ideig, lehet, hogy 5 évig, 10 évig, de, de itt
vannak koézéttink, és, és jo lenne, hogy ha Ok is eredményes tanitasban,
tanulasban, életben vehetnének részt.”

3.3.4. Oktataspolitikai dontéshozok

Az oktataspolitikai dontéshozok>? koziil egy korabban aktiv és egy jelenleg aktiv
szakemberrel készitettiink interjut.
Az alabbi kérdések jelolték ki a kozoktatasi intézmények munkatarsaival
folytatott beszélgetések fébb pontjait:
e Migrans tanuldkkal valo kapcsolat (személyes motivaciok, szakmapolitikai
kérdések);
e Migrans tanulok versus kodzoktatas (oktataspolitika, MIPEX, Interkulturélis
pedagogia);
e A harmadik orszagbeli tanulok (jellegzetességei, harmadik orszagbeli
tanulék versus kodzoktatas);
o Az oktataspolitikai dontéshoz6 szakemberek szikségletei.

A volt oktataspolitikai szakérté szerint a kormanyvaltas 6ta a migrans tanuldk
kérdése jelentéktelenné valt a magyar kdzoktatasban, amit azért nehezményez
kulonésen, mert véleménye szerint kis raforditassal — ellentétben a nyugati
orszagokkal — jobb megoldasokat lehetne alkalmazni.

.Magyarorszagon a probléma annyira kicsi, hogy kis joindulattal, kevés pénzzel,
nagyon jé eredményeket lehetne elérni.”

Problémasnak tartja, hogy a migrans tanulék oktatdsa és nevelése csupan
irAinymutatas maradt és nem valt a Nemzeti alaptanterv részévé,*® igy nem is
valhat a jovében sem az iskolai pedagdgiai program szerves részévé. Véleménye
szerint sajnalatos, hogy megsziint a korabban altala vezetett migrans
munkacsoport, ami 0sszehozta a kérdésben érintett allami és civil feleket.
Tovabba nehezményezi, hogy a minisztériumi honlapok nem tartalmaznak fontos

52 Forgacs Andras volt oktatdspolitikai szakért6 az Eurépai Unids Kapcsolatok F8osztalya
munkatarsaként, tobbek kozott a migrans munkacsoport létrehozéja. Kozma Laszlé jelenlegi
oktataspolitikus — f&tanacsos - feladatai kozott szerepelt a kulfoldi bizonyitvanyok honositasa,
valamint a migrans tanuldkra vonatkozd jogszabalyokkal, kedvezményekkel kapcsolatos

tajékoztatas.
5% A Nemzeti alaptanterv, mely 2013 szeptemberétdl 1ép hatélyba, ugyan tébb esetben kitér az
interkulturalis kompetenciara — leginkdbb a nyelvtanulds célrendszere keretében — azonban a

migrans tanuldkra csupan egy labjegyzetben utal. (MAGYAR KOZLONY e 2012. évi 66. szam, pp.
10680.)



informéaciokat, statisztikakat, valamint a migrans portalt sem gondozzak mar.

A jelenlegi oktataspolitikus®* szerint a migrans tanulék helyzete nehezebb
Magyarorszagon, mint a tradicionalisan sok migranst befogadé orszagokban,
mert a magyar tanterv nem nyujt kapcsolodasi pontokat sajat kultdrajukhoz,
nyelvilkkhéz. A Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelv(i Altalanos Iskola kivételével nem
léteznek olyan kozoktatasi intézmények, amelyek a magyar tanulok igényei
mellett a migrans tanuldk igényeire is ugyanolyan sulyt tudnanak fektetni.

Abban mindkét kérdezett egyetért, hogy nagyon nehéz altalanos érvény(
kovetkeztetéseket levonni a migrans — kulondsen a harmadik orszagbeli —
tanulékra vonatkozéan, azok alacsony szama miatt. A volt oktataspolitikus
szerint az OECD orszagokban fellelhet6 migrans tanuldkra vonatkozé statisztikak
kozil, példaul a tanuldk teljesitményére vonatkozdoak nem reprodukalhatéak,
mert a migrans tanulék hazai kis aranya miatt azok statisztikailag nem
értékelhetbek.

A jelenlegi oktataspolitikus szerint a migrans tanuldk tekintetében a f6é problémat
a nyelvi nehézségek jelentik, valamint a tanulok, illetve a szileik
motivacidhidnya. Véleménye szerint az alaptanterv sokféle érték oktatasara
batorit és a magyar gyerekek is befogaddak.

A sok pozitivum ellenére, szerencsésebbnek tartana, ha az allami normativa
automatikusan jarna a migrans tanuldk utan, és nem hatarid6hoz kotott
palyazati Gton valésulna meg.

LItt hatarid6k vannak, és Gszintén szdlva, itt jobbnak tartanam a normativat.
Tehat hogyha jon egy migrans tanuld, akkor annak legyen egy normativaja
még akkor is, ha a f6nékémnek az volt a véleménye hogy olyan kevesen
vannak, hogy ebbdl ne csinaljunk orszagos szabalyt.”

Mivel a migrans tanuldk az orszag és a fGvaros terlletén szétszértan jelennek
meg, ezért véleménye szerint valamilyen szintig minden iskolanak fel kellene
készilnie a fogadasukra. A migrans tanuldk iskolai integracioja érdekében
fontosnak tartand, hogy a pedagégusképzés is legaldbb egy kurzus erejéig
foglalkozzon a kérdéssel, valamint legyenek olyan tankdnyvek, melyek a
magyarul nem vagy gyengén érték szamara is hatékony segitséget nyajtanak a
tanulashoz.

A migrans tanuldk csoportja véleménye szerint nagyon heterogén csoport, azért
is jelent komoly problémat az altalanos érvényl integraciés program kidolgozasa
szamukra.

54 2012 februarja 6ta Kozma LaszI6 is nyugdijas.
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4. FOkuszcsoportos beszélgetések

4.1. A részkutatas modszertana: tervezés és megvalodsitas

A fokuszcsoportos beszélgetések kiemelt céljaként tliztik ki, hogy — a szakértdi
interjukkal megkezdett Gton tovabbhaladva — a harmadik orszagbeli tanulokkal
napi szint(i kapcsolatban 1évé pedagdgusok tapasztalatai nyoman feltarjuk a
A modszer kivalasztdsadt az motivalta, hogy a létrejévé keretek kozott a
beszélgetés résztvev6i oldott koézegben tudjdk megosztani az adott témara
vonatkozé élményeiket, tapasztalataikat, valamint a csoportdinamikai
folyamatoknak k&szonhetéen olyan tartalmak is felszinre kerllhessenek, melyek
egy interju keretében rejtve maradnanak.

A cél elérése érdekében 10 darab csoportos beszélgetést folytattunk le altalunk
kivalasztott intézményekben. A bevont oktatasi intézmények egy részével
korabbi szakmai kapcsolatok, masik részével szakmai ajanlas alapjan vettiuk fel a
kapcsolatot. Eredetileg Budapesten 6, Szegeden 4 db fokuszcsoportos
beszélgetést terveztink. Az altalunk megkeresett fOvarosi oktatasi intézmények
(30) kozil azonban 6sszesen 5-ben vallaltak a részvételt;®® ezek kozil harom
altalanos iskolaban,*® egy Aaltalanos iskola és gimnaziumban,® illetve egy
gimnaziumban.®® Ennek megfelelden Szegeden eggyel tébb, azaz &sszesen 5 db
fokuszcsoportot szerveztiink 4 oktatasi intézmény — 2 A&ltalanos iskola® és 2
kozépiskola®® —  pedagégusainak, illetve az Agora Alapitvany a
Tarsadalomkutatasért mentorainak® részvételével. Ez utdbbi fékuszcsoport
érdekessége, hogy a beszélgetésen résztvevO mentorok azokkal az oktatasi
intézményekkel vannak kapcsolatban, melyekkel a szegedi fokuszcsoportos
beszélgetéseket lefolytattuk, vagyis segitségikkel a harmadik orszagbeli tanuléok
iskolai integraltsagat igy két oldalrél is megvizsgalhattuk.

A fékuszcsoportos beszélgetéseken 6sszesen 47 személy vett részt.

A félig strukturalt guide az alabbi kérdések mentén jelblte ki a beszélgetések
fébb pontjait:
e Migrans tanuldk az iskolaban (szamossaguk, 6sszetétellk, csoportjaik);
e Harmadik orszagbeli tanuldk az iskolaban (szamossaguk, oOsszetétellk,
kapcsolatfelvétel, magyar nyelvtudas);
e Harmadik  orszagbeli tanulék  oktatasa/nevelése (készségek  —
kompetenciak, nehézségek — kénnyebbségek);
e Harmadik orszagbeli tanuldok specidlis szlikségletei (szul6i hattér,
motivaltsag);
¢ Harmadik orszagbeli tanuldkkal foglalkozé pedagégusok sziikségletei.

55 A viszonylag alacsony részvételi hajlandésagban az is szerepet jatszott, hogy az iskolak egy
jelentés része nem érezte magat kutatdsunk célcsoportjaba illének (csak néhany harmadik
orszagbeli tanuléjuk van, vagy szinte kizarélag menekilt gyerekekkel foglalkoznak, valamint
migréns tanuléik tobbsége mar magyar allampolgarsagot szerzett).

56 Bem Jozsef Altalanos Iskola, E6tvés Lérand Altalanos Iskola, Szent LaszI6 Altalanos Iskola.

57 ELTE Radnéti Miklés Gyakorléiskola.

58 Ady Endre Gimnazium. )

5% Arany Janos Altalanos Iskola és Madach Imre Magyar-Angol Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola.
50 Méravarosi Szakkozép- és Szakiskola és SZTE Sagvari Endre Gyakorlé Gimnazium.

81 www.migransmentor.eu




A beszélgetéseket megeldzve, szamos kiilsé koriilményt®® megismerve,
el6feltételeztik, hogy

e a budapesti iskoldkban jelentésebb a harmadik orszagbeli tanuldk
jelenléte, mint a szegedi iskoldkban, valamint mig az elébbiekben a tavol-
keleti (kinai és vietnami) didkok teszik ki a harmadik orszagbeli tanulék
tobbségét, addig az utdbbiakban nem szamolhatunk egyetlen orszagbol
szarmazok dominanciajaval sem;

e a Szeged kornyéki telepuléseken — kulondsen a szerb hatarhoz kozel
es6kben — még mindig a szerbiai magyar didkok vannak tulsilyban a
harmadik orszagbeli tanulék halmazan belil, azonban a szegedi iskolakban
aranyuk nem kimagasléan nagy.

4.2. A részkutatas altalanos Uzenetei

A fokuszcsoportos beszélgetéseken résztvevé pedagdgusok és mentorok, a
harmadik orszagbeli tanuldk iskolai integracidjaval kapcsolatos tapasztalatait az
alabbiakban 6sszegezzik.

e A fokuszcsoportok tapasztalatai alapjan minél tobb ismerettel és
gyakorlattal rendelkezik egy iskola a harmadik orszagbeli tanulék
oktatasaval kapcsolatosan, a pedagégusok annal arnyaltabban lattak e
csoport szikségleteit.

o A pedagbégusok egy része ismeri, de hétkdznapi szinten nem hasznélja a
harmadik orszagbeli tanulé kifejezést.

o Mig a megkérdezett budapesti iskoldkban jellemzéen a kinai és
vietnami szarmazasl tanuldk teszik ki a harmadik orszagbeli
tanuldk legnagyobb részét,

o0 addig a szegedi iskolakban a vajdasagi magyar tanulok jelentették a
kozelmultig a harmadik orszagbeli tanulék legnépesebb csoportjat.
(jelenleg egyetlen szarmazasi orszag sem emelhetd ki e tekintetben
a Tisza parti varosban).

e Szamottev6é a kllonbség a két varos iskoldiba jaré harmadik orszagbeli
tanuldk szamat tekintve:

0 Budapesten, a kivalasztott iskolakban osztalyonként atlagosan 2-3
harmadik osztéalybeli tanuléval kell szamolni;

0 Szegeden ennél joval ritkabb a harmadik orszagbeli tanulok
el6forduldsa, altaldaban osztalyonként 1-1 f6.

e A pedagogusok hatarozott kiuldnbséget tesznek a menekilt és a harmadik
orszagbeli tanuldk kozott, kiemelve a menekiilt gyerekek oktatasanak, és
beilleszkedésének nehézségeit.

e A kutatasban résztvevd oktatasi intézmények egyike sem nevesiti kilon a
migrans tanuldkat pedagogiai programjaban, illetve interkulturalis
pedagdgiai programmal sem rendelkeznek.

o Ennek ellenére kulondsen a budapesti iskolakban, megvalésitanak
interkulturalis programokat.

e A legtobb iskolaban az osztalyfénék és a szaktanarok érdekl6désén,
aktivitasan mulik, hogy mennyi és milyen jellegli segitséget kapnak a
harmadik orszagbeli tanuldk.

52 Ideértve a harmadik orszagbeli tanuldk orszédgos szérédasanak egyenlStlenségét, az egyes
érintett varosokat és feladatellatasi helyeket dominalé kibocsajté orszagokat.

49



50

L]

o Az aktiv és érdekl6d6 osztalyfénok jelenléte mellett, altaldban
azokban az osztalyokban foglalkoznak a harmadik orszagbeli
tanulok kultarajaval, ahova tobb mas kultaraju tanuld is jar.

A pedagogusok tobbsége szerint nem sziikségesek specialis kompetenciak
a harmadik orszagbeli tanulékkal val6 foglalkozashoz:

o SOt inkabb kénnyebbségekrdl — motivaltsag, kiemelkedd tanulmanyi
eredmények, a téluk kapott tisztelet — szamoltak be a velik valé
munkarol, az ,atlag” magyar tanitvanyaikkal dsszehasonlitva;

0 A tapasztaltabb pedagogusok szerint nehézségeket is rejt e tanuloi
csoport oktatasa. Igy a tavol-keleti gyerekeknél a nyelvi
hianyossagokbol fakado problémak mellett a kulturalis kilonbségek
— tdlzott udvariassag, félénkség miatt nem kér segitséget, nem
kérdez — és a csaladok sajatos élethelyzete — eltér6 normak,
elvarasok — is megnehezitheti a tanarok dolgat.

A pedagdgusok jelent6s része szerint a nem magyar anyanyelv(i harmadik
orszagbeli tanuldk els6sorban a magyar nyelv tanulasaban igényelnének
kulon foglalkozast, de erre legtébbszér nincs lehetéség.

o A kinai, vietnami szll6k ezt a problémat altaldban Ugy orvosoljak,
hogy magantanarhoz jaratjak gyerekeiket.

o0 A korrepetalasban a budapesti pedagégusokat a harmadik orszagbeli
tanulok szamara készilt specialis tankdényvcsomag is segitheti, a
szegedi pedagogusokat pedig a migrans mentorok.

A kinai, vietnAmi tanitvanyokkal is foglalkoz6 pedagoégusok jelent6s
kulonbséget latnak a tavol-keleti és a magyar csaladmodell kozott.
Véleményuk szerint, mig a magyar csalddokban a gyereket mintegy
megkimélik minden problématol és felelGsségtdl, addig a tavol-keleti
csaladokra éppen a forditottja igaz: a gyerekek felel6sségvallalasra vald
szocializacioja kicsi korban kezdetét veszi.

o Tovabbi kulénbségként emelték ki: a tavol-keleti csalddmodell
hierarchikusabb szerkezetét, az idések tiszteletét.

o A gyerekek felnGttes szerepeit (kisebb testvérek felvigyazasa,
hivatalos ugyekben  valo eljarés, tolmécsolas) egyrészt
kultirajukbdl, masrészt a jelenlegi élethelyzetiikbdl eredeztetik.

A harmadik orszagbeli szilékkel valé kapcsolattartast tekintik a
pedagogusok a legnehezebb feladatnak (nyelvi korlatok).

A Kkinai, vietnami tanulokat oktaté pedagogusok szerint e tanulok
alkalmazkodéak és kdnnyen beilleszkednek az osztalykozésségbe.

o A magyar osztalykdozosséghez valé alkalmazkodas érdekes
jelenségeként emlitették, hogy a tavol-keleti tanitvanyok
tobbségének van magyar keresztneve is.

0 A tavol-keleti tanulok nemcsak az iskolaban vegyulnek jol magyar
szarmazasu osztalytarsaikkal, de — a pedagdégusok szerint — iskolan
kivil is szivesen toltik velik egyltt az idét. (Habar a kozépiskolas
korosztalyra harulé tobbletszerepek miatt nem egyszer egymast
kizaro elvarasoknak probalnak megfelelni e tanuldk.)



A szegedi pedagodgusok tapasztalatai szerint a vajdasagi magyar tanulok
beilleszkedése szinte problémamentesnek mondhato.

Azonban az az egy-egy harmadik orszagbeli tanuld, aki lathatd massaggal
kerul be egy osztalyba, szinte automatikusan kivaltja a fehér tobbség
ellenérzését.

0 Tapasztalataik szerint a roma gyerekekkel kapcsolatos negativ
érzéseiket vetitik ki a hasonlo bérszinl gyerekekre.

o Amennyiben hianyzik a pedagégus empatikus és hatarozott
fellépése, a beilleszkedés folyamata akar hosszu idére is elakadhat.

A kérdezett pedagdgusok egy jelentés része Szegeden is agy érzi, hogy
nincs sziksége semmifajta segitségre a harmadik orszagbeli tanulokkal
valé munkahoz.

A pedagogusok masik fele egy-egy kordbban mar targyalt nehézséget —
nyelvtudas hianya, kulturalis kilonbségek — emelt ki, melyek
megoldasaban lenne igénye segitségre.

A kutatdsban résztvevé (budapesti és szegedi) pedagdgusok tobbsége
elutasitotta a harmadik orszagbeli tanulokkal kapcsolatos képzéseket,
tréningeket.

o A legtobben a koradbbi tovabbképzések eredménytelenségére,
haszontalansagara hivatkoztak.

o0 Csupan a pedagoégusok toredéke gondolkodott el azon, hogy milyen
lenne, egy szdmukra hasznos képzés a témaban.

0 A képzésre nyitott pedagogusok korében is megfigyelheté egyfajta
szabadkozdas azt illetéen, hogy a hidnyzé ismereteket autodidakta
modon mar régen megszerezhették volna.

A szakmai kapcsolatok, jo gyakorlatok irant érdekl6dé budapesti
pedagogusok az EIA &ltal tAmogatott ,Egyutthaladé” program keretében
kifejlesztett tankdnyvcsomagot emelték ki, mig a szegediek a szintén EIA
tamogatasu ,,Mentorprogrammal az integraciéért” projektet.
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4.3. A fékuszcsoportos beszélgetések: az elhangzottak részletesen
4.3.1. Migréns tanulok az iskolaban

A ,migrans tanuld” kifejezés hallatan, szinte minden csoportban tdbben sajat
migrans tanitvanyaikra gondoltak és az 6 neviket emlitették.

Van, ahol a migrans tanulé egyaltalan nem bevett, vagy csak az utébbi par
évben meghonosodott kifejezés a pedagdgusok korében.

.Nekem régen abszolit nem jutott réla semmi eszembe, tehat mostanaban van
az, amiodta olyan sokat foglalkozunk ezzel a témaval, azéta. De a migransoknal
kifejezetten nekem a kinaiak meg a vietnamiak... tehat a harmadik orszagbdl,
foldrészrél érkezettek jutnak régtén eszembe. "3

10. 4bra: Harmadik orszagbeli tanuldk — elsé asszociaciok

vandormadar
p megfelelni
mashonnan akards
érkezett szorgalom
e HARMADIK ORSZAGBELI (s
MENEKULT TANULOK TANULOK R
sokféle probléméval tobbségét képezd kinai, S
kiizdenek, ami a vellik vietnami tanulékkal =
foglalkozo pedagogusoknak is altalaban kénnyd foglalkozni,
nehézségkeént jelentkezik a tanulék udvariasak és
torekvéek.
gyors, preciz
munkavégzés
motivalt

Sok konnyebbség mellett néhany spontan
emlitett nehézség: nyelvi problémak, szulskkel!
valo kapcsolattartas, beilleszkedési nehézségek,
kikozasités.

A budapesti pedagogusokbdl a tavol-keleti diakjaikkal kapcsolatos pozitiv
tapasztalataikat hivta el6 spontan mddon a kérdés.

,Méassag elfogadasa, tolerancia, most én kénnyli helyzetben vagyok. Most,
hirtelen nem szamoltam 6ssze, hogy hany migrans gyerek van nalam, de egy
ot-hat-hét talan, van kinai, vietnami, mongol gyermekem, és csupa pozitiv
tapasztalat.”

A szegedi pedagégusok pedig a szerbiai magyar tanulokat emelték ki a magyar
tanulok kozal.

.Hogyha azt hallom, hogy kulféldi diak, akkor a szerbiai magyar gyerekek
szorgalma, tisztelettudasa, viselkedése, hogy igy mondjam, ami pozitiv
iranyban kulénbozik a mi diadkjainktol.”

837 kdvetkez8kben az idézetek a fékuszcsoportos beszélgetésen résztvevé pedagdgusoktdl és
mentoroktdl szarmaznak. Ellenkezé esetben kiilon jeldljik a forrast.



A migrans tanulok oktatasaval kapcsolatosan a pedagoégusok spontan maodon
lényegesen tobb konnyebbséget emlitettek, mint nehézséget. Az emlitett
nehézségek kozott els6 helyen szerepeltek a nyelvi problémak® és a
beilleszkedéssel egyitt jaré egyéb nehézségek, amit kilénésen nagy empatiaval
fogalmaztak meg a kérdezettek.

,En mindig azt gondolom el, hogyha én lennék az & helyében, egy idegen
orszagban, akkor én mit kezdenék magammal és neki milyen nehéz lehet.”

~Hogy nem lehet kénny(i dolga a mai iskolarendszerben.”

A pedagégusok egy Kkisebb része tovabbi problémaként emlitette a fogadd
tarsadalom, (osztaly)kozosség elutasitd magatartasat a massaggal szemben.

.Nehéz neki Magyarorszagon.”

,Nekem az a meglatasom, hogy sok esetben a gyerekeket, féleg elsében, amig
meg nem ismerik, kikbzdositik. Bérszinlik miatt, esetleg a nem tékéletes magyar
nyelvtudasuk miatt, a szuleik lattdn és a mas szokasok, amelyeket hoztak.”

4.3.2. Harmadik orszagbeli tanuldk az iskolaban

A fokuszcsoportokon résztvevé pedagogusok jellemzéen el6szér az iskolan
keresztul kerlltek kapcsolatba migrans gyerekekkel. Mind Budapesten, mind
Szegeden a pedagdégusok legelsé, harmadik orszagbeli tanulokkal vald
tapasztalatai a 90-es évek elejére tehet6, a hataron tulrél (elsésorban
Romanidbdl és Szerbiabdl) érkez6, magyar nemzetiségl tanuldk nagyobb
szamban torténd megjelenésekor.

,Hat, talan kezdédétt az erdélyiekkel. Ugye ahol nem nagyon vettik észre,
mert 6k magyarul beszéltek, és csak néha akkor dertilt ki... az osztalyfénéknek
nyilvdn hamarabb, amikor az allampolgarsagiért el kellett menni, vagy le kellett
tenni az allampolgéarsagi vizsgat.”
A megkérdezett budapesti iskoldakban jellemz6en a kinai és vietnami szarmazasu
tanuldk teszik ki a harmadik orszagbeli tanuldék legnagyobb részét. A
tapasztalatok szerint a 2000-es évek elejétdl kezdve jelentek meg az oktatasi
intézményekben, létszamuk azdéta folyamatosan novekszik. A frekventalt
iskolakban (amelyek pl. a piachoz, kereskedelmi kdzpontokhoz vagy
nagykodvetséghez vannak kézel) mostanra osztalyonként atlagosan 2-4 migrans
tanuld is megjelenik. Az els6 osztalyokba jelentkez6 gyerekek kozlil egyre tébben
mar Magyarorszagon szulettek, magyar allampolgarsaguak és magyarnak valljak
magukat.®®
A szegedi iskoldkba a délszlav haboru idején nagy létszamban érkeztek vajdasagi
magyar nemzetiségli tanuldok. A pedagdgusok a fdokuszcsoportok soran réluk
tettek leginkdbb emlitést, velik kapcsolatban vannak csoportos tapasztalataik,
habar szdmuk jelentésen csdkkent az utdbbi években.®® Osztalyaikban az egyéb,
harmadik orszagbeli tanuldk elvétve jelennek meg, altalaban osztalyonként 1-1
fével. Igy ezeket a tanuldokat egyedi esetként latjak e pedagégusok, nem tudtak
erre a csoportra jellemzé tulajdonsagokat, altaldnossagokat megnevezni.

54 Ideértve a sziil6k nyelvi problémait, és ebbdl kdvetkezéen a sziil6kkel valé kapcsolattartast is.

85 A fékuszcsoportos beszélgetések soran a harmadik orszagbeli tanulékkal kapcsolatos
tapasztalatokra koncentraltunk.

8 A magyar felmendkkel rendelkezd kiilféldiek egyszer(sitett honositasa is bizonyara szerepet
jatszik a harmadik orszagbeli, szerbiai magyar tanuldk cskkené szamaban.
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LA 90-es évek elején névekedett az Erdélybbl jévik szama, azutan a délszlav
haboru idején hatarozottan megugrott a vajdasagi magyar gyerekek szama, s6t
kifejezetten a fiuk voltak tobben. Most beéllt egy ilyen egyensuly, hogy 2-3
vajdasagi tanitvanyunk van, azt hiszem... széval 2-3, ez egy ilyen allandénak
mondhaté szam, gyakorlatilag itt a 720 f6s létszamban. Tehat 6k azért
elenyész6 mennyiséget alkotnak.”

Specidlis helyzetli a szegedi kéttanitast nyelv( iskola, ahol a tagozat indulasa
6ta minden osztalyban van 1-1 migrans gyerek.

A f6varosi iskolakhoz képest Szegeden nagyobb a kilféldi tanulok fluktuaciéja a
csaladok akar Magyarorszagon belili, akar kilféldre torténd koltézése miatt.

,vandorlas van, olyan értelemben, hogy jonnek, par évig itt tanulnak, vagy itt
dolgoznak a szuleik, aztan lehet, hogy a vilag masik tajara indulnak tovabb. El
is koltoztek Pestre, tehat orszagon belll is koéltéznek, a munkahelyek utan
mennek szerintem. Ha nem is mennek ki az orszagbdl, én ezt vettem észre,
hogy Pestre mennek, tehdt féleg, akik a kereskedelemben dolgoznak, oda
mennek, ahol jobb a megélhetésik.”

A tanuldk szarmazasi orszagat tekintve a pedagodgusok elsésorban kinai és
vietnami, illetve ukrajnai, szerbiai (magyar nemzetiségl) tanuldkkal keriilnek
kapcsolatba. E csoportok mellett megjelennek egyéb harmadik orszagbol érkezé
tanulék is, de 6k egyedi eseteket képviselnek. A megkérdezettek, az eddig
felsoroltakon kivil, a kovetkezé allampolgarsagl tanuldkkal keriltek
kapcsolatba: algériai, amerikai, azeri, bolgar, brazil, japan, kazah, lengyel,
mongol, nigériai, orosz, 6rmény, szir, torok, tzbég, venezuelai.

A pedagoégusok egy része ismeri, de hétkdznapi szinten nem hasznélja a
harmadik orszagbeli tanuld kifejezést. Ennek ellenére a kulturalis jellemzok
alapjan kulon csoportként beszélnek a kinai-vietnami és a hataron tulrél érkezett
magyar tanulokrol.

Egyes iskoldknak van korabbi tapasztalata menekult gyerekekkel. A pedagégusok
hatarozott kulénbséget tesznek a menekiilt és a harmadik orszagbeli tanulék
kozott, kiemelve a menekilt gyerekek oktatasanak, nevelésének és
beilleszkedésének nehézségeit.

.Lehet, hogy az az oka ennek, hogy a kinai, mongol, vietnami, tehat a tavol-
keletrél ide mondjuk, a feltérekvd kézéposztaly érkezik, akinek céljai vannak
Ugy ebben az orszagban. A menekiiltek pedig lehet, hogy egy masik rétegbdl
érkeznek, akiknek valamiért ott kellett hagyniuk az orszagat. Mert ott kellett,
hogy hagyjak az orszagukat, és nincsenek ilyen tipusu elképzeléseik, vagy
céljaik, csak egy kellemetlen szituaciobdl akartak kimenekulni.”

Kapcsolatfelvétel az iskolaval

A févarosi iskoldak esetében a tanuldk iskolavalasztasat bizonyos szinterek
kozelsége hatdrozza meg (pl. kinai piac, kereskedelmi k&ézpont, ahol a szilok
dolgoznak, nagykovetség, lakotelep, ahol sok harmadik orszagbeli allampolgar
lakik, stb.).
Ezen kivil az egyes iskolak hire szajhagyomany atjan is terjed a harmadik
orszagbeli kozosségeken belll. A szilék a fiatalabb testvéreket leggyakrabban
ugyanabba az iskolaba iratjak, ahova a nagyobbik is jart.
Itt a piac kézel és van ismerds, hallottak mar réla. Itt a lakdsuk a telepen. Sok
elado lakas van, hat viszonylag sok a lakételepen, amit meg ki is tudnak fizetni.
Es akkor ez a legkézelebbi iskola. Meg gondolom, a hétvégi kinai iskola is



valahogy a hirét viszi, mert vannak most mar olyanok is, akik messzirél
jarnak.”
Az egyik budapesti elit iskolaban komoly felvételi kovetelmény van
matematikabdl és magyar nyelvbdl. A pedagdgusok szerint ide csak a legjobb
tanulok keriilnek be, ez is jelzi, hogy a tavol-keleti tanuldok mennyire torekvéek
és milyen kivalé eredményeket képesek elérni.

~Fontosnak tartjak [tavol-keleti sziil6k], hogy magyarul megtanuljon a gyerek,
a matematika nekik nagyon megy, Ugyhogy &6k ezt az osztalyt [magyar-
matematika tagozat] nagyon nagy szeretettel valasztjak. Most mar egyre
tobbre vannak az A osztalyban.”

,Most mar nagyon sok helyrél hoznak hozzank. Azért, mert a jo hiriink is
vonzza ide Gket. Igen, de most mar sokszor kell nemet mondanunk, mert
kérzeten kiviilirél is jénnek, de mi nagyon telitett iskola vagyunk. Es mér nem
tudjuk 6ket félvenni.”

Az egyik szegedi szakkdzépiskola pedagégusa szerint a szakmat biztosito
végzettség is vonz6é a tanuloknak. Azok szamara, akik ebben a korban nem
beszélnek tokéletesen magyarul, a gimnaziumi tovabbtanuldas kudarcos lehet,
ehelyett valasztjak inkabb a szakkdzépiskolat.

A harmadik orszagbeli tanulék magyar nyelvtudasa

A pedagégusok értelemszerlien megkllonboztetik a hatdron tdli magyar
nemzetiségli és az egyéb harmadik orszagbdl érkezd tanuldkat.

A szegedi iskolakban a szaktanarok szamara gyakran nem is deril ki a vajdasagi
vagy erdélyi tanulékrol, hogy nem Magyarorszagon szilettek. Altalaban az
osztalyfénok az, aki ezzel tisztdban van. Ennek ellenére vannak arnyalatnyi,
kifejezésbeli kiilonbségek a Magyarorszagon és a kdrnyez6 orszagokban szlletett
magyar anyanyelvl gyerekek kozott.

A nem magyar anyanyelviiek nyelvtudasa a pedagdgusok szerint attol fliggéen is
fejlédik, hogy a tanuld hany éves koraban érkezett hazankba, illetve mikor
kapcsolédott be az oktatasi rendszerbe. Ezen Kkiviul kiemelik a motivaltsag
fontossagat is.

»AKi meg akar tanulni magyarul, az egy masfél éven belll olyan szintre jut,
hogy tud haladni a tobbiekkel. Aki nem akar megtanulni az évekig itt Ul, és
semmi haszna.”

,Ahogy telnek az évek, 6k sokkal gyorsabban behozzék azt az esetleges
szokincshianyt, mint az a magyar gyerek, akinek mondjuk nincs nagy affinitasa
a tanulashoz, vagy nincs akkora lelkesedése.”

Els6sorban a kinai és vietnami tanulok szlleire jellemz6, hogy a nagy
er6feszitéseket tesznek annak érdekében, hogy gyermekik minél jobban
megtanuljon magyarul. Kulén tanarhoz jaratjak, illetve Gn. ,magyar anyanal”
helyezik el 6ket. Hétkéznapokon a gyerekek iskola utan egy magyar csaladhoz
mennek haza, egyitt tanulnak az ottani gyerekekkel, az anyuka sziikség szerint
mindenben segit nekik. A gyerekek a hétvégét leszamitva minden idejiket
magyar nyelvi kornyezetben toltik, mivel legtoébbszér a magyar csaladnal
alszanak hétkdznapokon.
LAmi koénnyiti a helyzetiiket, hogy ha ugynevezett magyar anyanal kertlnek

elhelyezésre. Tehat a kinai csalad-modellben vagy a vietnamiban is elfogadott
az, hogy hétfétél péntekig a gyerekek nem otthon vannak. A gyerekek uagy
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mondjék, hogy magyar anya. [A szlil6k] szeretnék azt, hogy magyarul
tanuljanak, és hogy valaki a tanulasban segitse 6ket. Hogyha hétfétél péntekig
vannak — most megtudtam az arfolyamot, — akkor egy hdnapra 70 ezer forint
egy gyermek. Tehdat mondjuk két gyereket, ha az ember esténként hétf6tdl-
péntekig, ott is alszanak, Gk etetik, 6k tanulnak vele akkor az 140 ezer forint.
Nem probléma szamukra ez. Na, most akik ilyen magyar anyaval vannak, az 6
magyar tudasuk nagyon sokat fejlédik.”

Az eltérd korai szocializacié miatt azonban a nem magyar anyanyelv(i gyereknek
akkor is maradnak nyelvi nehézségei, ha szinte tokéletesen beszélnek magyarul.
Ezek a nehézségek kilondsen azoknal a tantargyaknal jelentkeznek, ahol
kiemelten fontos a szovegértés, illetve a fogalmak értelmezése.

A szolasok kifejezéseit, régiesebb magyar széfordulatokat nem tudja, és nem
érti, és ez olyan meglepé6 volt szamomra, mert én az gondoltam, hogy mindent
ugyanugy ért.”

»A szOvegértés, tehat ami mar egy kicsit tulmegy ezen a funkcionalis nyelven,
ott mar vannak problémaik, és miutan soha senkivel nem beszélgetnek
ilyenekrél, ezért szerintem ez nem is elvarhatd.”

Megnehezitheti a helyzetet, hogy a tavol-keletrél érkezett tanuldk nem jelzik, ha
nem értenek valamit.

.Nem szoktak megkérdezni. Lell, megtanulja. Annyiban talan elfogadja a
segitséget, hogy igy sziinetekben, hogyha megkérdezziik téle, hogy minden
rendben, értetted-e, és akkor latjuk rajta, hogy nem mert nem fogja azt
mondani, hogy nem— akkor igy picit ki tudjuk belGle piszkalni, és akkor
elfogadja 6 a segitséget, vagy télem, vagy a gyerekektél, de 6 nem fog
konkrétan odamenni, hogy 6neki magyarazzuk el.”

Ezzel parhuzamosan a pedagogusok ugy latjak, hogy ezek a tanuldk valdszinlileg
az anyanyelviket sem beszélik tokéletesen, mivel kevés id6t toltenek sziileikkel,
kulonosen, ha hét kézben magyar anyanal helyezik el 6ket.

4.3.3. A harmadik orszagbeli tanulok oktatasa és nevelése

Pedagodgiai program, interkulturalis pedagdgiai program, multikulturalis
rendezvények

A kutatasban résztvevl oktatasi intézmények egyike sem nevesiti kilén a
migrans tanul6kat pedagodgiai programjaban, illetve interkulturdlis pedagodgiai
programmal sem rendelkeznek. Volt, ahol megemlitették, hogy a migransok
pedagodgiai programba valé beemelése bizonyos kotelezettségeket ré az iskolara.
Mivel a migrans tanuldk szama minden iskoldban évrél-évre valtozo, az iskolak
nem tudjak garantalni, hogy a koOvetkezd évben is elegend6 szamu migrans
tanulot fognak felvenni.

A legtdbb iskolaban ennek ellenére a pedagoégusok Ugy érzik, hogy szamos
interkulturalis programot valésitanak meg, akar tanérakon belul vagy kivil, akar
az iskolai napok keretében.

Az egyik kolléganbnk kezdeményezésére egy hatalmas nagy vietnami nap volt,
az 6 szervezeteik is beleléptek, meg a kévetség... és zene, kultira. Nagyon-
nagyon Ortiiltek neki a vietnami szilék.”

»Sokan voltak migransok és olyan programot hoztak az iskolanapra, ahol a



sajat nemzetiséglik tancaibdl allitottak éssze egy kis miisort. Megjelenik ez, de
azért nem ez a jellemz4.”

A kulturdlis kulonbségek megmutatasara és megismerésére az olyan tanérak
keretében van lehet6ség, mint példaul a féldrajz, torténelem, idegen nyelv és az
osztalyfénoki dérak. A szaktandrok altalaban szivesen kérik meg a harmadik
orszagbeli tanulékat, hogy mutassak be szarmazasi orszagukat, meséljenek az
otthoni kulturarél és nyelvrol. A fogadtatas eltér6, a tavol-keleti didkokkal
kapcsolatban az a tapasztalat, hogy nem szivesen beszélnek ezekrdl.

A kérdezett pedagdégusok szerint a magyar Unnepek szintén j6 alkalommal
szolgalnak arra, hogy a kulfoldi gyerekek meséljenek sajat szokasaikrol, vagy pl.
elénekeljék sajat himnuszukat. A tanorakon, illetve az egyes Unnepekkor
altaldban azonban nem szervezetten, elGkészitetten, hivatalos keretek ko&zott,
hanem spontan maédon jelenik meg a pedagdgusok részérdl az otlet.

,Probalok téliik morzsakat felszedegetni, meg a nyelvéra az jo, mert nagyon jo
teret lehet adni, hogy egy fogalmazasban, vagy barmi kis el6adasban vagy
jatékban... kideruljon réla valami, ha akarja persze. (...) Tehat végul is van erre
terep, hogy 6k megmutassak magukat. Mivel nem annyira témbszeriien
vannak, elszérva vannak [a migrans tanuldk a kiilénb6z6 osztalyokban], ezért
ezt igy masképp nehéz megvalésitani. (...) az ilyen napokkal példaul, az megint
egy ilyen lehetdség, hogy 6k kulturdlisan megjelenjenek.”

A himnuszt tanultuk, marcius 15-ére és késziltink, hogy egyutt énekeljik. Es
a himnusz kapcsan meghallgattak az 6sszes himnuszt, amelyiknek a gyereke
odajar az osztalyba. Meghallgatték a kinait, a cigadny himnuszt és a csangot.”

11. dbra: Tapasztalatok — interkulturalitas
Az iskolak nem nevesitik

kiilén a migrans tanulokat
pedagégiai programjukban,

illetve interkulturalis Az interkulturdlis pedagégiai
pedagdgiai programot sem program olyan kévetelményeket
valgsitanak meg. ro rajuk, amit nem biztes, hogy

teljesiteni tudnak (migrans
tanulok szama kiszamithatatlan)

L Osztélyfénoki éran egy adott
népcsoport mesejét elolvassuk,
aztan jatékokat, ételeket meg id |
TANORAN fogunk tanulni, (...) tgy tint, hogy ‘osez%:lnypﬁﬁec‘g
Ennek ellenére, kuldnésen a befogadok, es mondjak, hogy akkor i

foldrajz,
torténelem,

budapestiiskolakban jelezték, RERS e e (spontén)
hogy megvalésitanak
interkulturalis programokat.
LAz egyik kollégandnk
kezd&menyezesfere egy hatalmas Iskolanap,
nagy vietnaminap volt, idegen
TANGRAN az & szervezeteik is beleléptek, aikaak

KIvUL mega kdvetség... és zene, foglalkozdsa
kultidra. Nagyon-nagyon ériiitek
nekia vietnami szulék.”

A legtébb iskolaban az osztalyfonok érdekl6désén és aktivitdsan mulik, hogy
mennyit foglalkoznak ezekkel a témakkal. A tanarok szerint a magyar gyerekek
nyitottak arra, hogy megismerjék a mas orszagbdl érkez6 osztalytarsaik
kultdrajat. Az elmondottak alapjan, a tanulok fogékonysaga szempontjabol, az
életkornak nagy jelent6sége van: a kamaszokat érdekli ugyan a masik, de
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gyakrabban jonnek zavarba vagy nevetik ki tarsukat, ami a tanarok elmondasa
szerint nem a massagnak, hanem életkori sajatossagnak tudhaté be. A fiatalabb
korosztalyok korében az ilyen jellegl foglalkozasok jobban mikddnek.

,Osztalyfénéki oran ismerkedink. Egy adott népcsoport meséjét elolvassuk,
aztan jatékokat, ételeket meg fogunk tanulni, csak ugy ismerkedni velik, meg
hagyomanyokrdl beszéliink, még a meseszinten, meséknél tartunk egyenlére.
(...) ugy tiint, hogy befogaddk, és mondjak, hogy akkor majd én hozom a mesét
kovetkezb drara. Tehat tetszik nekik is, 6k is akarnak tébbet tudni egymasrol.

A tavol-keleti tanulokkal kapcsolatosan mar emlitettik azt a pedagogusi
tapasztalatot, hogy zéarkozottak, hogy nem szivesen mesélnek a szarmazasi
orszagukrol, szokéasaikrol. Azonban az aldbbi idézet jol leirja azt a folyamatot,
ami az idegenkedéstdl, tavolsagtartastdl a bizalom kialakitasaig tart.

Az elsé alkalmakkor visszajétt olyan jelzés, hogy nem engedi az apukam, vagy
nem mondott semmit [szarmazéasi orszaggal kapcsolatban]. Es ahogy igy a
foglalkozasok ideje eltelt, vagy jobban megismertek engem, vagy én is Oket,
nem tudom, akkor egyre tobbet hoztak. Tehat egyre tdbb mindent
megmutatnak, mintha egyre jobban megnyilnanak.”

Az egyik iskoldban tanéran kivili szervezett foglalkozasokon nyilik a harmadik
orszagbeli tanuldknak lehet6sége, hogy sajat kulttrajukkal foglalkozzanak, azzal
kapcsolatban végezzenek kutatbmunkat. Ugyan a foglalkozason csak az
alkalmakat vezeté pedagogus képviseli a fogadd tarsadalmat, mégis hasznosnak
és kulturak kozotti csereberének tartja a lehet6séget a pedagogus.

.Van ez az idegen ajkuak foglalkozasa, hetenként egyszer, (...) és mi nagyon
jokat beszélgetiink mindenfélérél, Magyarorszagrol, Kinardl, Vietnamrol, a sajat
hazdjukrdl, hires emberekrél, nagyon klassz szakacskényvet allitottunk
ossze.(...) Tehat barmit mondok, hogy na, gyljtsetek, akkor nekem nem
egyfélét gyljtenek, 60-70 dolgot hoznak, és akkor egyszeriien Ugy elvisznek
Kinaba, vagy Vietnamba. Tehat annyira precizen, pontosan csinaljak a
dolgukat, és hozzék. Ok meg rdcsodélkoznak a mi nemzeti parkjainkra, vagy
természeti kincseinkre. (...) ez pl. nagyon j6 arra, hogy megismertessem egy
csomé olyan dologgal 6ket, amirél a tandran nincs szo, de viszont én is egy
picit mogéjuk latok. Amugy meg kicsit zarkézottak.”

Az aktiv és érdekl6d6 osztalyfénok jelenléte mellett altaldaban azokban

osztalyokban foglalkoznak a harmadik orszagbeli tanuldk kultarajaval, ahova

tobb mas kultdraju tanuld is jar.
,Ohatatlan felmeril, ha mdskor nem, osztalyfénéki érén. Az & kultdrdjukrdl
beszélnek, mesélnek. Van, hogy direkt rakérdezink, és erre szervezink
programot. De szerintem ott van a hétkéznapokban mindenféleképpen, miutan
nalam ilyen sokan is vannak, mi azért ezzel sokkal tobbet foglalkozunk. Most
példaul csinaltunk projektnapot, amikor bemutattdk a gyerekek a sajat
hazajukat, hoztak sajat fotékat, aztan azt kinyomtattuk, kiraktuk a terembe. S,
akkor Kinardl, Vietnamrol ott vannak a fotok. Hoztak suteményt, meséltek az
tnnepeikrél. Altalaban, hogyha magyar (nnepekr6l van szdé, akkor mindig
megkérdezem, hogy naluk ez hogy van, mi van, van-e hasonl6 tnnep.”



A harmadik orszagbeli tanulok oktatdsahoz és neveléséhez szukséges
készségek és kompetenciak

A vélaszad6 pedagogusok szerint a harmadik orszagbeli tanuldk oktatasa soran
nincsen szikség kilonésebb, a magyar gyerekek oktatasatdl eltéré készségekre
és kompetencidkra. SOt, a sajat tavol-keleti tanuldira asszocialdé pedagoégus
eltéré kompetenciak helyett a konnyebbségeket emelte ki spontan modon:

»Veliik tanarként rettenetesen kénnyl dolgozni, mondjuk ki, a nem migrans
gyerekekkel sokkal nehezebb. En legalabbis tgy gondolom, hogy tanarként 6k
viszonylag kis problémat jelentenek. Mert szorgalmasak, tisztelettudoak,
kotelességtuddak nagyrészt. Nem tiszteletlenek, nem kiabalnak be, nem akar
folalini, nem szemtelenek; én olyat, hogy vietnami gyerek igy direktbe
szemtelen legyen tanarral, én ilyet még soha nem lattam. (..) Kifejezetten
rossz tanulé sincs. (...) llyen fajta kompetencidkat kilondsképpen nem igényel.”

A hatdron tuli magyar nemzetiségli tanuldk oktatdsaval kapcsolatban a
megkérdezett pedagégusok egyértelmdlen ugy vélik, hogy semmilyen kilonleges
kompetencidra nincsen szlikség, mivel sem nyelvi akadalyok, sem jelentds
kulturalis kulonbségek nincsenek. A szaktanarok gyakran nem is tudjak, hogy a
tanul6 esetleg nem Magyarorszagon szuletett.

A nem magyar anyanyelvi tanuldk nyelvi nehézségei kapcsan a legtébb
csoportban elhangzott, hogy ezeknek a tanuldknak tobb odafigyelésre és kilon
foglalkozasra van szikséguk. Mivel ennek a legtobb iskolaban nincsenek
intézményes keretei, Ujra a pedagogus hozzaallasan mulik, hogy észrevegye,
hogy mire van szliksége a tanuldnak, és hogy mennyi id6t tud vele kulén
foglalkozni. Ezen kivil fontos tudatositani az osztalykdzosségben is, hogy
segitsék a nem magyar anyanyelv( didkot.

9. tablazat: Specialis kompetenciak

A pedagdgusok tébbsége szerint nem sziikségesek specidlis kompetenciak
a harmadik orszagbeli tanulékkal valé foglalkozashoz.
~Amiegy jé pedagégusban benne van, tehat ezzel semmi kulénleges.”

TAVOL-KELETITANULOK  VAIDASAGI MAGYAR TANULOK

Sét inkabb kénnyebbségek - Sem nyelvi akadalyok, sem
motivaltsag, kiemelkedd jelentés kulturdlis ktulénbségek
tanulmanyi eredmények, a nincsenek. A szaktandrok
téluk kapott tisztelet - az gyakran nem is tudjak, hogy a
»~atlag” magyar tanitvanyaikkal tanul¢ esetleg nem
osszehasonlitva Magyarorszagon szlletett.

»A nyelvvel kapcsolatban a kicsiknél feltétlenul, most azt hidba mondom, hogy
differencial az ember, de hozzajuk tdbbszor oda kell menni. ... [Mivel a nem
magyar anyanyelvli tanuldk a nyelvet nem értik, fontos, hogy] a
metakommunikacidjara sokkal jobban figyeljen az osztaly, mert kdnnyen
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félreértik. Tehat az, hogy ha elkezd nevetni, kénnyebben azt hiszi az a kis kinai,
hogy raja nevetnek. Veluk tobbet kell erre felkészulni.”

A harmadik orszagbeli, kulondsen a tavol-keleti didkok tanulasi motivaltsaga
nagyban megkodnnyiti a tanarok feladatat. Azonban a helyzet csaldka is lehet,
mivel a tapasztalatok szerint ezek a didkok a legritkabb esetben kérdeznek vagy
kérnek segitséget akar tanaraiktoél, akar osztalytarsaiktol.

,Olyan erés a motivacio, hogy ez tullenditi nagyon sok nehézségen Gket, tehat
az ember egy kis segitséget ad, és van egy biztos csaladi hattér, van egy belsé
motivacio.”

LA motivaltsaguk egy ideig lefedhet bizonyos képességhianyokat, amelyeket
nekiink korabban kell, vagy kéne észrevenni.”

A nyelvi akadalyok mellett joval kevesebb pedagégus emlitette a kulturdlis
kulonbségeket, melyekbdl esetlegesen fakaddé problémat szintén a
pedagdgusnak, kiléndsen az osztalyfénoknek kell kezelnie. Véleményiik szerint
az elGzetes kulturalis ismeretek megkonnyitenék a tanarok dolgat, kénnyebben
megértenék és fel lennének készlilve a szamukra Ujszerd helyzetekre.

JOtt hozzank egy arab gyerek, ott olyan szokasok vannak, amiket mi nem
ismerunk. Azt hissziik, hogy azért nem akarnak levetk6zni, mert nem hozott
tesi cuccot, kdzben lehet, hogy tiltja a vallasa. Amikor ramadan van, akkor nem
lehet coopert futni. Tehat vannak olyan dolgok, amikre fel kéne készuini,
hogyha érkeznek Azsiabdl, Kinabdl, vagy ilyen teriiletekrél gyerekek, akiknek
masok a szokasai. Ezeket illene tudni.”

A kutatadsba bevont, tavol-keleti tanulékat oktaté budapesti pedagégusok egy
része szerint a kulturdlis kulénbségeken tul — példaul a problémak elkend6zése —
az is kulon odafigyelést igényel, hogy ezek a tanuldk két kultira kozott rekedtek.

,Osztalyfénékként  igényelnek nagyobb [odafigyelést], mert nagyon
zadrkdzottak, nagyon nehezen megkézelithet6 gyerekek. A problémaikrél nem
beszélnek, abszollt nincsenek ahhoz szokva, hogy a problémakrol beszélink,
akar csaladon bellil, szerintem, nincs hol. En hontalannak tartom Gket, tehat
nem kétédnek semmilyen kultirkérhéz, sem a magyar kulturkérhéz, sem nem
kétédnek a vietnami kultirkérhbéz mar, és igy két kultira kézétt vannak, ami
szerintem nagyon rossz. Es nem talaljak a helyiket.”

Konnyebbségek a harmadik orszagbeli tanulék oktatasaban

Kulondésen azokban az A&ltalanos iskoldkban, ahol a tavol-keleti tanulék
jelentésebb Iétszamban vannak jelen, a tanarok kifejezetten élvezik a harmadik
orszagbeli diakok oktatasat, szamos konnyebbséget sorolnak fel velik
kapcsolatban. Ugy tlinik, hogy egyfajta fellidllést jelent a tanarok szamara
ennek a csoportnak a motivaltsaga, az altaldban kiemelked6 tanulmanyi
eredményeik, a télik kapott tisztelet és az egyéb pozitiv visszajelzések.

A késbbbiekben azonban latni fogjuk, hogy milyen gyokerei vannak ezeknek a
latszélagos konnyebbségeknek, illetve kamaszkorban milyen problémakhoz
vezethetnek.

,TOlik kapjuk meg azt, amit tandrként meg szeretnénk kapni egyébként
magatél a tanitastol.”

LA tanar alma az ugye ez, hogy a gyerek szépen érdekléds legyen, meg
egylittm(ksdé, befogadd, meg kedves legyen, szorgalmas.”

JAltaluk csak pozitiv élmény ért az utébbi id6ben minket szinte. Masoktdl is



kapunk nagyon kellemes visszajelzéseket, de naluk nagyon ritka, hogy nem
ilyet kapunk.”

+A kénnyebbség elsbsorban az, hogy 6k motivaltak, ami a mi gyerekeinkbdl,
magyar gyerekeinkb6l (gy kikopott valahogy. Fontos az, hogy tanuljak és
elérjek valamit, az bennuk nagyon-nagyon megvan. Fbleg a sziil6i hattér miatt,
de azt hiszem, valahogy Ugy alapvetéen benniik van, 6k érvényesiilni akarnak a
vilagban. Azért jottek ide, hogy valamire vigyék. Ehhez meg tudjak, hogy
szlkség van a nyelvre, szikség van a tanulasra, tehat a legfontosabb szerintem
ez.”

Az altalanos pozitivumokon kivil széba kerlltek azok a tantargyak és készségek,
amelyekben a harmadik orszagbeli tanulok, kilonosen a Tavol-Keletrol érkezék
kiemelkedden teljesitenek. Ilyenek a matematika, a zene és a kézligyességet
igényl6 foglalkozasok.
,Ok Ugy jénnek ide, hogy matematikabol nagyok jok. Ismeretanyagot is, nem
csak a képességet tekintve tobbet tudnak. Sokkal komolyabban tanuljak a
matematikat, mint itt Magyarorszagon.”

Meglep6, hogy magyar nyelvbél is sokszor jobban teljesitenek, mint magyar
anyanyelv( osztalytarsaik. A magyartanarok szerint ennek az az oka, hogy a
magyart mar idegen nyelvként tanuljak, és emiatt pontosabban betartjak az
egyes nyelvtani szabalyokat. Sok iskoldban kimagaslé eredményeket érnek el
tanulmanyi versenyeken kulonféle tantargyakbdl és szakkorokon — (pl.
matematika, helyesiras, szavaloverseny, népdalverseny, sakk).

LA magyar nyelvtani tuddsuk messze meghaladja a magyar anyanyelvii
gyerekekét, Ugyhogy fantasztikusak. Ok a nyelvtant ugye mar Ugy tanuljak,
nagyon-nagyon precizen hasznaljak azt. A helyesirasuk kit(ing.”

Nehézségek a harmadik orszagbeli tanuldk oktatasaban

A fékuszcsoportok résztvevdi a nehézségek kozott els6ként a nyelvi akadalyokat
emlitették. Minél idGsebb korban kapcsolédik be egy gyermek a magyar
kozoktatasba, annal nehezebben tudja behozni a hatranyt. Megneheziti a tanarok
dolgat, hogy a kulfoldrol érkezett gyerekek gyakran tul szégyenl6sek ahhoz,
hogy jelezzék, ha valamit nem értenek. Ez Osszefiigghet a kulturalis hattérrel,
tisztelettudassal is.

LHatranyban vannak sok szempontbdl. Tehat, mondjuk a mesék székincse
példaul, hogy mast ne mondjak. Ami aztan meglatszik, én térténelembdl
nagyon sokszor éreztem azt 6todik-hatodikos gyerekeknél, hogy egy csomoé
mindent nem értettek, mert hianyzott a magyar szokincs.”

~Nagyon sok esetben egyaltalan nem beszélnek a szil6k magyarul, vagy csak
nagyon tort magyarsaggal. A gyerekek magyarul tobbségében, bar nem
mindegyik, de tobbségében jol beszélnek magyarul, tehat olyan szinten, hogy
itt tanulni tudjanak, ahhoz jol beszélnek. De nem tudnak nyilvanvaléan annyira
arnyaltan (..), nem nagyon tudja, hogy hogy kell, mondjuk bizonyos
udvariassagi formakat egy magyar felnéttel szemben betartani, de vietnamiul
sem tud mar tokéletesen, mert a szileikkel pedig keveset beszélgetnek ahhoz.”
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12.4bra: Nehézségek — a nyelvi problémak

* A nem magyar anyanyelvi harmadik orszagbeli tanulok elsGsorban magyar nyelv
tanulasban igényelnének kiilén foglalkozast.

¢ A nyelvi fejlédés fligg attol, hogy a tanuld hany éves koraban érkezett hazankba,
illetve kapcsolodott be a magyar oktatasi rendszerbe. Valamint a csaladok hosszi

Magyar nyelv 2, terveitdl is.

e A kérdezett iskolakban nincsenek intézményes keretei a magyar nyelvtanitéasnak.
¢ Ujra a pedagogus hozzaalldsan mulik, hogy észrevegye, hogy mire van sziksége a
tanulénak, eés hogy mennyi id6t tud vele kiilon foglalkozni. (jo példa:

Esetleges tankdnyvecsomag, mentorok)

segitseg

» A kinai és vietnami szllGk nagy ercfeszitéseket tesznek annak érdekében, hogy
gyermekiik minél jobban megtanuljon magyarul. Magantanarhoz jaratjak, illetve
an. ,magyar anyanal” helyezik el Sket.

o N », Ami kénnyiti a helyzetiiket, hogy ha ugynevezett magyar anyanal kertilnek
Magantanar, e/helyezésre. (...) 70 ezer forint egy gyermek, ha hétfotél- péntekig, ott is
n»Mmagyar alszanak, 6k etetik, 6k tanulnak vele. Nem probléma szdmukra ez. Na, most akik
anya” ilyen magyar anyaval vannak, az 6 magyar tudasuk nagyon sokat fejlodik.”

A tavol-keleti tanul6k nyelvi kompetenciainak korlatait a sajatos csaladi hattérrel
és élethelyzettel magyarazta egy pedagogus:

»A vietnami csaladok sokkal ridegebbek a magyar csaladokhoz képest, nagyon
sokat dolgoznak a sz(il6k, rettenetesen sokat. Hazamennek, akkor az van, hogy
evés, lefekvés. Nem beszélgetnek Ugy, mint mi, van olyan gyerek, aki bizonyos
témakrol sem vietnamiul nem tud beszélni, sem magyarul, nincs is kivel, és
ezért a szokincse sincsen meg hozza. (..) Gyokértelennek tartom Gket teljes
mértékben.”

A kérdezett pedagogusok kulondsen a kinai és vietnami tanuldkkal kapcsolatban
szamoltak be zarkoézottsagrol. Ez megjelenik a tandrak szintjén (pl. nem
kérdeznek vissza, nem jelzik, ha nem értenek valamit), illetve azon kivul is
(érzelmek eltérd kifejezése, leplezése). Az osztalyfénokok nagyon keveset
tudnak ezeknek a gyerekeknek a csaladi hatterérél, hagyomanyaikrol,
szokésaikrol; sokszor véletlenul derdl ki egy-egy fontos informécio, ami
hozzasegiti 6ket tanitvanyuk kézelebbi megismeréséhez, megértéséhez.

.Nehezebb hozzajuk egészen kozel kerulni. Nagyon kedvesek, tisztelettuddak
is, ezt is nyugodtan elmondhatom rdéluk. Nagyon kénnyen tanithatéak, mert
nekem szerencsém is van, mert tehetséges gyerekek jarnak éppen példaul
most az osztadlyomba. Ez a négy gyerek nagyon ugyes gyerek. De a lelkiikh6z
nem engedik olyan konnyedén kozel a tanart, mint ahogy esetleg a tdbbi
gyerek.”

Eltér6 lehet a kilonb6z6 orszagokbdl érkezett gyerekek tempdja. A latin-amerikai
és arab gyerekekkel kapcsolatban a pedagdégusok nehézségként fogalmaztak
meg a lassUsagot, az idének a télink megszokottdl eltéré kezelését. A kinai
gyerekekkel kapcsolatban ennek pont az ellenkezéje merdlt fel: minden feladatot
,tul gyorsan” végeznek el, mert a kinai iskoldban a nalunk megszokottnal
fokozottabb tempdra és pontossagra nevelik 6ket.

A harmadik orszagbeli tanulék beilleszkedésénél a tanaroknak figyelnie kell arra

is, hogy az osztdly hogyan fogadja Oket. Ez kilonosen akkor fontos, amikor a



kulfoldrél  érkezett tanuld tobb odafigyelést, kilon feladatokat, tobb
magyarazatot igényel és ezt az osztalytarsainak nehéz elfogadni.

~Fegyelmezési probléma is van és nagyon nehéz, amikor egy kisgyerek
allandéan belekotyog. Oneki szabad, a tébbinek nem. Ezt a tébbiekkel el kell
fogadtatni. Aztan egy id6 utan elfogadjék, de amikor ez indul egy osztalyban,
az iszonyU nehézség. Alséban konnyebb, mert ugye a tanité az allandéan
egyutt van egy csoporttal.”

A kozépiskolas korosztaly korében uGjfajta nehézségek jelennek meg. Ami az
altalanos iskolas korosztalynal a tanitok és tanarok szemében kdnnyebbségnek
tlnik (pl. tisztelet, motivaltsdg), az a kamaszkorral egy Osszetettebb
problémakor részévé valik. Az egyik gimnaziumban, ahol jelentés szamban
tanulnak vietnami didkok, a pedagégusok az identitassal kapcsolatos
problémakrol, zavarokrél szamoltak be. A csaladi kdornyezet a hagyomanyok
betartdsara kotelezi 6ket, ami szamos tiltassal jar egyttt, mig az iskolai és
kortars kornyezet, ahova tartozni szeretnének, ennek ellenkezéjét kinalja. Ezeket
a problémakat a didkok zarkozottsdga és a sziul6k jellemz6en gyenge magyar
nyelvtudasa miatt az osztalyfénokok nem tudjak kezelni. Ha van is rendelkezésre
allo iskolapszicholégus, ezek a gyerekek sosem keresik fel.

»A vietnamiakrol tudunk valamifajta altalanossagokat talan osszeszedni (...).
Ovellik az toérténik, hogy a szlil6k eljénnek ide, és akkor itt a sajat kis
koléniajukban nem tanulnak meg magyarul, mert megengedhetik maguknak,
vagy tényleg csak ezt az elad6i nyelvet tudjak, mikézben a gyerekeiket magyar
iskolaba iratjak. Es a gyerek innent6l kezdve egy frusztracioban éli le az életét,
mert egyrészt nyilvdn egy magyar iskolaban, magyarul beszél6, magyar
gyerekek kozott van, akikkel magyar tipusu programokat és magyar tipusu
szocializaciot él meg, mikézben hazamegy, és akkor megiinneplik az Ujhold
unnepét, meg megteritenek a halott nagypapanak az asztalnal, mert hat ott
meg az van. Azt latom ezeknél a gyerekeknél, hogy mindegyik a maga lelki
vilaga, meg habitusa alapjan oldja meg ezt a feszultséget. Azt gondolom, hogy
azért van példaul most mar olyan példa is, hogy kifejezetten
magatartaszavaros gyerek, mert meg lehet 6riilni egy ilyen helyzetben. Nyilvan
a kislanyok a maguk visszahuzédottsagaval meg alkalmazkodoéképességével
jobban fogjak megoldani, mert be fogjak magolni, meg inkabb elveszti a
baratjat, minthogy szembeszeguljon a szuleivel, de példaul a fidknak ezt
szerintem sokkal nehezebb megoldani. (...) Sajnos ezekrél nem tudunk beszélni
a szil6kkel, mert néha egyaltalan nem beszélnek magyarul, van ugy, hogy
egyszerlien egy ellenérz6 beirdst sem lehet hazajuttatni. (..) Mar nem
kotédnek, ide nem engedik Gket kétédni. A nagy linnepeket leszamitva otthon
sincs idejuk megélni. Nem élnek abban a kultdrkérben, amikor igy kérdezgetem
Oket, hogy 6k magyarok vagy inkabb vietnamiak, akkor azt mondjak, hogy 6k
magyarok.”

Korrepetalas

A tanodran kivili korrepetdldas minden iskolaban eltéré szinten intézményesiilt,
amit sajnos nagyrészt a korrepetalasok finanszirozasi lehetdségei hataroznak
meg. A magyar nyelven kivill a legtdbb tantargybdl a migrans tanulok az
atlagosnal jobban teljesitenek, igy nincs is sziikséguk kulén korrepetalasra.
~Egyszerlien nincs olyan igény, vagy nincs szikség arra, hogy ezeknek a,

fogalmazzunk igy, felzarkéztatasaval kulon foglalkozni kéne. Mert nem
szorulnak felzarkéztatasra. Vagyis, aki ide felvételt nyer, annak mar a magyar
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nyelvtudasa is olyan szinten van, hogy ez 6t nem akadalyozza a tanulasban.”

Az intézményesllt korrepetalas egyes pedagogusok szerint kivalthatd az elss-
masodik osztalyos migrans tanulok esetén azzal, ha az osztalytarsaitol
megtanulja a nyelvet.

,Beledobtuk a gyerekek kézé a mély vizbe. Annal jobb dolog nincs, mintha & ott
ul és folyamatosan csicseregnek a kicsik mellette, énnekem nem kellett kiilén
magyar abécét tanitanom neki, én ugyanlgy tartottam az Oramat és
visszakérdeztem, vagy odamentem és magyarul magyaraztam neki. Tehat a
tevékenykedtetésen keresztiil a hallott hangok egyszeriien, vagy szavak Ugy
megmaradtak pillanatok alatt. Egy fél évig voltam vele és fél év alatt egy
masodik osztalyos magyar nyelvtan, koérnyezet, matematika, minden
tananyagot meg lehetett tanitani neki.”

Més pedagogusok szerint pedig kilén foglalkozast igényelnének a harmadik
orszagbeli tanuldk, de erre legtébbszoér nincs lehet6ség (pl. a tanarok nem
kapnak érte kilon juttatast, nem fér bele az idejikbe.). A jomodu szul6k ezt a
problémat altaldban Ggy orvosoljak, hogy magantanarhoz jaratjak gyerekeiket.

Természetesen vannak olyan iskolak, ahol a napkozi vagy délutani foglalkozas
keretében a tanarok kuilén tudnak foglalkozni ezzel a csoporttal, de
Osszességében Ugy talaltuk, hogy ennek egyik megkérdezett iskolaban sincsen
intézményes formaja, leginkabb ad hoc médon zajlik.
,Van, aki fogad mellé tanart. Vagy még szoktunk veliik [foglalkozni], fbleg ha
itt maradnak délutan 4-ig. De kulon korrepetéalast ilyen célb6l nem. Szépen
megtanuljadk a nyelvet, sokat vannak a gyerekek kozott. Ha csak valami
kuloéndsebb eset nincs.”

A korrepetalasban és felzarkéztatasban a budapesti pedagégusokat a harmadik
orszagbeli tanulék szamara késziilt specidlis tankényvcsomag®” is segitheti, a
szegedieket pedig a migrans mentorok. (Id. J6 gyakorlatok c. fejezet).

Evismétlés

A magyar oktatasi rendszerben hasznalt értelemben vett évismétlés a mintankba
kerult iskoldk tapasztalatai alapjan a harmadik orszéagbeli tanuldék kodrében
elenyészé szamban fordul el6. Korikben jéval gyakoribb az életkoruknal
alacsonyabb osztalyba sorolds. A szarmazési orszagbeli bizonyitvany ellenére a
tanuld nyelvtudasatol és életkoratdl fliggéen sok intézményben egy vagy két
osztéllyal lejjebb iratjak be a gyereket a sziil6k.®® A pedagdgusok tapasztalatai
szerint alsé tagozatban egy év alatt behozzak a nyelvi lemaradéast a didkok, és
kovetkez6 évben mar meg tudjak tanulni a szakanyagokat is.

87 Az EIA tamogatassal megvalésulé Egyttthaladé program keretében, a Miskolci Egyetem
Bdlcsészettudomanyi Kar Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézetének oktatoi fejlesztették ki.
58 A 6. fejezetben targyalt, sziil6k kérében végzett részkutatds eredményei alapjan: a valaszadé
harmadik orszagbeli szll6k kozil csupan egyetlen egy jelezte, hogy gyermeke életkoranal 1
osztéllyal alacsonyabb osztalyba jar.



Tovabbtanulas

Mind a kozépiskolai, mind a felsGoktatdsi tovabbtanulds tekintetében a
pedagogusok a harmadik orszagbeli — tavol-keleti — tanulék motivaltsagarol
szamolnak be. Ugy latjak, hogy a legtdbb csalad szamara fontos, hogy a gyerek
er6s gimnaziumban tanuljon tovabb, sokszor mar hatosztalyos gimnaziumba
iratjak 6ket. Szintén népszerliek a két tanitasi nyelvl iskoldk is.

»A legjobb helyekre mennek. Fazekasba, Karinthyba, mindenhova szanaszét...
Néha van egy-két gyengébb, az kétségtelen, de zOomeében nagyon jo
eredményeket érnek el és elit iskolakba veszik fél 6ket. Es fontosnak is tartjak
a szulék attdl fuggetlenil, hogy Ugy néz ki, mintha nem térédnének vele. Ez
legyen a magyar sziilének a feladata, vagy a magyar kapcsolattartd feladata,
megadja neki, de ott annak 6tosnek kell lenni és olyan iskolaba kell utana
tovabb menni és az angol nyelvet olyan szinten kell tudni.”

Erettségi utdn neves egyetemek jellemz8en redlszakjait vagy kulfoldi
felsGoktatasi intézményeket preferaljak.

,Mlszaki palyara, miszaki, kbzgdz. Tehat amikor mar tovabbtanulas kiiszbbére
érnek, akkor 6k el fognak menni magantanarhoz. (...) rettenetesen tudatosak
abban, hogy tovabb kell tanulni. Nyilvanvaléan nem a bélcsészkar. Nem tudom,
megmondtak, hogy a Corvinusra kell mennem, vagy a BME-re kell mennem,
vagy 0, elfelejtettem, és csak ezekre mehetek, mashova nem mehetek.”

4.3.4. A harmadik orszagbeli tanulék sziikségletei

Specialis szukségletek

Korabban lattuk, hogy a pedagogusok szeretik a harmadik orszagbeli tanulékat —
kozulik is els6sorban a hataron tuli, magyar nemzetiségleket és a tavol-
keletieket — tanitani: joval tobb konnyebbséget emeltek ki velik kapcsolatban,
mint nehézséget. A harmadik orszagbeli tanuldk specialis sziikségleteit illetéen is
egyes pedagoégusok Ugy tartottak, hogy a migrans tanuléknak kevesebb igényuk
van.

~Egyszerlibb, kevesebb igény. (...) De tanuldsban meg tébb az igénylik.”

A fokuszcsoportok tapasztalatai alapjan minél tobb ismerettel és gyakorlattal
rendelkezik egy iskola a harmadik orszagbeli tanulék oktatasaval kapcsolatosan,
a pedagogusok annal arnyaltabban lattak e csoport szikségleteit.

,Az els6 években, amikor csak néhany vietnami volt kézottink, akkor valdban
ez a hamis kép alakult ki réluk, hogy a vietnami az azt jelenti, hogy kulonleges.
De most, hogy mar hogy sokan vannak, most kiderult réluk, hogy 06k is
sokfélék, gyerekek.”

A hataron tuli, magyar nemzetiségl tanuldknak a pedagogusok szerint egyaltalan
nincsenek kulonleges szikségletei a Magyarorszagon szlletettekhez képest.

,Ha [a vajdasagi tanuloknak] segitségre van szukséguk, akkor azt ugyanugy,
mint barmelyik masik gyerek, megkaphatjak. Ugyhogy én sem érzem azt, hogy
itt 6k valamiféle kiilén csoportba kellene, hogy sorolédjanak, s6t pont ez a jo,
hogy 6k itt nagyszeriien be tudnak illeszkedni. Sokszor az osztalytarsaik sem
mindig tudjak azt, hogy milyen allampolgar valaki, tehat az allampolgarsag itt
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az iskolaban a gyerekeket nem érdekli. Magyar és kész.”

A migrans tanuldk oktatasaban nagyobb tapasztalattal rendelkez6
pedagoégusokban felmerllt, hogy sokszor tanuladsi moédszertani nehézségei
vannak a harmadik orszagbeli, nem magyar anyanyelv( csoportnak, amire kilon
kifejlesztett specidlis felzarkéztatassal, korrepetalassal kellene reagalni. Ez eddig
ilyen forméaban nem valésult meg egyik iskoldban sem. Ahol minimalis
létszamban jelennek meg ezek a tanuldk, ott a pedagogusok szerint ez nem is
lenne indokolt és ,,gazdasagos”.

A tavol-keleti szll6k készségesen jaratjak magantanarhoz a gyerekeket féképp
magyar nyelvbdl. Ezt vagy az iskolai tanarok javaslatara teszik, vagy 6k maguk
kérnek segitséget a tanaroktol abban, hogy ajanljanak nekik magantanart.

A nyelvi nehézségek lekizdése, a magyar nyelvtanuldas és a kulturdlis
kulonbségek is sajatos szikségleteket tamasztanak: tdbb odafigyelést mind a
tanar, mind az osztaly részérdl.

»Als6ban a mi feladatunk megtanitani a nyelvet. Akkor egy magyartanarnak is
vissza kell nydlnia a betiitanitas idészakara.”

LEn mindig kiilbn foglalkoztam vele, ha volt valamilyen feladat, akkor én
hatramentem hozza és neki volt egy kinai-magyar olvasékonyve és mi abbdl
tanultunk. Es azzal foglalkoztunk, amig a tébbiek mondjuk a Walesi bardokkal.
Mindenféleképpen kell kiilén feladatot adni neki. Kettét, harmat egy-egy 6ran
és aztan oda kell hozza ugrabugralni, mert maskilénben 6 nem ért az egészbdl
semmit.”

Azt gondolom, hogy azért fontos, hogy minél tébbet tudjunk az 6 szokasaikrdl,
az 6 hatterikrdl, hogy minél inkabb el tudjuk ezt fogadni, illetve hogy ha mi
elfogaddak vagyunk, az az alapja annak, hogy az osztaly elfogadja Gket. Ugy
gondolom, hogy nagyobb toleranciat nem igényel, vagy empatiat, mint a tdbbi
gyerekkel val6 foglalkozéas.”

A kulturalis kulonbségek emlitésekor felmerilt a pedagdégusokban, hogy ezeknek
a tanuloknak iskolan kivili programokra lenne sziiksége, amelyek megismertetik
vellk a magyar kultdrat, illetve lehet6séget adnak sajat kultarajuk
megmutatasara. Erre prébal egy lehetséges valaszt kinalni a Szegeden m(ikodo
mentorprogram (lasd ,,J6 gyakorlatok” c. fejezet).

A nem magyar nyelv(i harmadik orszagbeli tanuldk, illetve szileik specialis
szilkségletei kozé tartozik a gyerekek anyanyelvének megdérzése, apolasa. Azon
kinai gyerekeknek, akik magyar kézoktatasi intézményben tanulnak, lehet6ségiik
van hétvégi kinai iskolaba®® jarni, ahol kinai tanarok segitségével kinai irodalmat
és nyelvtant, matematikat és angolt tanulnak.

Egzisztencialis hattér és csaladi kapcsolatok

A pedagodgusok beszamoldi alapjan a kinai és vietnami tanuldk csaladjait hasonlo
kulturdlis sajatossagok jellemzik, amelyek nagyban meghatarozzak a gyerekek
viselkedését, iskolai eldmenetelét és beilleszkedését. A pedagdégusok
szempontjabol a legszembetlinébb kilonbség az ,atlagos” magyar didkokhoz
képest a tavol-keleti tanulék ambicidja, tanulasi motivacidja és a gyakori nyelvi
nehézségek ellenére is kiemelked6 tanulmanyi eredményei. Ezek a tulajdonsagok

89 A kinai iskolat egy Magyarorszagon él6 kinai orvos hozta létre 2002-ben, mely egy X. kertileti
altaldnos iskoldban mikadik évkozben hétvégenként. Jelenleg 150 tanuld latogatja az iskolat.



latsz6lag megkonnyitik a pedagégusok munkajat, kilonoésen altalanos iskolas
osztalyokban tanulé gyerekek esetében.

Azonban ha kozelebbrél megvizsgaljuk e tanuldk csaladi koralményeit és
viszonyait, Osszetett képet kapunk. Altalanos tapasztalat, hogy a gyerekek
szigoru, esetenként fizikai blintetést kapnak, ha nem teljesitenek kiemelkedden,
vagy pl. ha elveszitik, tonkreteszik valamely hasznalati targyukat.

»Vietnami csaladoknak egy részében hat nagyobb szigorusag uralkodik, mint a
magyarokéban. Es egy-egy rosszabb jegyért 6k keményebb biintetést kapnak.
Nagyon erés ambicidok vannak... nagyon nagy a megfelelés véagya.”

Altalanos tapasztalat, hogy a pedagdégusok nagyon kevés informaciéval
rendelkeznek a harmadik orszagbeli — itt elsGsorban tavol-keleti — tanuldk csaladi
hatterét illetéen. E tanuldk osztalyfénokei leginkabb csak annyit tudnak a
szUl6krél, hogy a kereskedelemben dolgoznak, és hogy a piacon, ruha- és egyéb
boltokban, bufékben és éttermekben dolgozd tavol-keletiek a sokszorosat
dolgozzadk egy magyar munkavallald6 munkadrainak. A kérdezett pedagégusok
szerint ez a kemény szll6i vallalds is bizonyara szerepet jatszik a gyermekeik
kiemelkedd iskolai teljesitményében.

»,Mintha a tarsadalmi felemelkedésik reményét oltanak a gyermekeikbe. lehet,
hogy az az oka ennek, hogy a kinai, mongol, vietnami, tehat a tavol-keletrél,
ide mondjuk, a feltérekvd kézéposztaly érkezik, akinek céljai vannak ugy ebben
az orszagban.”

Azok az osztalyfonokok, akiknek az osztadlyaba tavol-keleti tanitvanyok is jarnak,
jelent6s kulonbséget latnak a tavol-keleti és a magyar csaladmodell kozott.
Véleményuk szerint, mig a magyar csaladokban a gyereket mintegy megkimélik
minden problématdl és felel6sségtdl, addig a tavol-keleti csaladokra éppen a
forditottja igaz: a gyerekek felel6sségvallalasra vald szocializacidéja nem nélkilozi
a testi fenyitést sem.

»2Amikor vagy kinaival, vagy vietnami gyerekkel probléma van és behivjuk a
sziil6ket. Ugye tébbnyire tolmdccsal érkeznek, mert annyira nem tudnak még
magyarul. (...) nem a gyerek mondja meg, hogy mi és hogyan fog torténi, és
nem a kifogasokat és mindenki hibas egy adott helyzetben csak épp a gyerek
nem. (..) A kinaiaknal pedig igenis a gyermek, hogy ha tett valamit, akkor
annak a kovetkezményét vallalnia kell. Amik azért elég szigoru
kovetkezmények.”

A felelGsség-, és a kovetkezmények vallaldsa mellett tovabbi kilénbségként
emlitik a pedagoégusok a tavol-keleti csaladok hierarchikusabb szerkezetét, a
szil6k és az id6sebbek tiszteletét.

,Otthon még, azért a hierarchia megvan. Tehat, az 6 sziileiket még tisztelni
kell, az idéset tisztelni kell és ez még bennik van, és ezt hal istennek még a
magyar gyerekek nem tudtak belblik teljesen kiirtani.”

A kérdezett tanarok szerint ezekben a csaladokban a gyerekek sokkal hamarabb
kapnak felnétt szerepeket, ami egyrészt a kultUrajukbol, masrészt a jelenlegi
élethelyzetikbél fakad. Ilyen szerepek példaul: a kisebb testvérekre valo
vigyazas, hivatalos tigyekben val6 eljaras, tolmacsoléas.

,Vigyazni kell a kisebbekre, amig 6 dolgozik. Tehat abban a pillanatban, ahogy
eléri azt a kort, hogy mar rabizhaté és van kisebb testvére, akkor ebbe
bevonjak, hogy amig anya-apa dolgozik, addig te vigyazol ra. Lanygyereknél
féleg, a kislanyokra bizzak ra a kisebbet.”

Ok azért nagyon gyorsan belecséppennek ezekbe a felndtt problémékba, hogy
a pénz, a pénz, a pénz, akkor a hivatalosan a papirt elintézni.”
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A szegedi iskolakban csak a vajdasagi tanulokkal kapcsolatban tudtak altalanos
érvény( tapasztalatokrél beszamolni a kérdezett pedagdgusok.

Véleményiik szerint e tanuldi csoport ,kitaposott Gton” jar, vagyis ismer6sok,
csaladtagok korabbi jo tapasztalatai alapjan valasztja a szegedi iskolakat. A
vajdasagi tanulok altalaban kollégiumi elhelyezést kérnek. A csalddok anyagi
helyzetére nézve nincsenek ismereteik a tanaroknak, de nem latnak kilénbséget
a magyarorszagi és a vajdasagi tanulok kilsé megjelenésében. Bar feltételezik,
hogy a vajdasagi csaladok kulfoldi iskolaztatasrol sz6l6 dontése mogott megfeleld
anyagi és szellemi hattér all.

Az altalanos érvényl tapasztalatok mellett emlitésre keriilt egy nem magyar
anyanyelv(i, harmadik orszagbeli tanuld is, aki csaladjanak anyagi helyzete miatt
szorul ki egyes iskolan kivili eseményekbdl.

,Szll6k anyagi helyzetétél is fiigg ez, mert vannak olyan csaladok, akik
megengedhetik maguknak, hogy a gyereket nyaraltassak. Mert nalunk példaul
még egy osztalykirandulasra nem tudtak elengedni a gyereket tavaly. Most
ezzel a mentorprogrammal’® ugyanoda elvitték 6ket, és nagyon-nagyon jol
érezték magukat.”

A sziil6k és az iskola kapcsolata

A tavol-keleti szll6k iskoldval valé kapcsolattartdsara alapvetéen az jellemzd,
hogy valamilyen médon, de jelen vannak és megadjadk az iskolai munkahoz
szilkséges tamogatast. Azonban jellemz6en ez az a terillet, amit a legnehezebb
feladatnak tartanak a pedagégusok.

13.4bra: Nehézségek - szulbk és iskola kapcsolata

A kinai, vietnami szlil6k egy része Azok a tavol-keleti sziildk, akik
olyan elfoglalt, hogy személyes személyesen jelennek meg a szuléi

kapcsolatot nem tud fenntartani az értekezleten tébbnyire gyengén

iskolaval. (kapcsolattarté személy) beszélik a magyar nyelvet.

Iskola - szulék
kapcsolattartasa

A kommunikacios probléma
athidaldsdra van, aki hoz magaval Vannak olyan szilék, akiknek a sajat
ismerdst, tolmdcsot. gyerekeik forditanak.
Zarkozottsdguk oo z - okt et
e GYERMEKET ERINTG PROBLEMA o e e
gyermekiiket ~ES, ha problémam van, akkor neki tudom (magas
erints lelki elmondania problémamat és akkor uténa a elvarasok)
lpmbiemakat e gyerek leforditja a sajat anyukdjanak,
ehet megbeszélni e - R 5
e apukdjanak, tehat egy fogadddra, ami egy

ilyen négyszemkdézti beszélgetés lenne, az
naluk egyszertien megoldhatatian.”

79 Mér utaltunk ra korabban (www.migransmentor.eu).



A kinai, vietnami szll6k egy része olyan elfoglalt, hogy személyes kapcsolatot
nem tud fenntartani az iskolaval, azonban gondoskodik arrél, hogy egy
kapcsolattartd személy ezt helyette megtegye.

~Magyar anyanyelvii, magyar csalad, vagy magyar csaladbdl egy személy,
akinek ez a feladata, hogy az iskoldval napi szinten tartsa a kapcsolatot. Uzen6t
megnézze, alairja, figyelje.”
Azok a tavol-keleti szil6k, akik személyesen jelennek meg a szll6i értekezleten
vagy fogadéoran, tobbnyire gyengén beszélik a magyar nyelvet. A
kommunikacids probléma athidalasara van, aki hoz magaval ismerést, tolmacsot,
és vannak olyan szil6k, akiknek a sajat gyerekeik forditanak.

,Bejoénnek a sziil6i értekezletre és bell velik a kislany is, és 6 tolmacsol nekik,
mert a szilé egyaltalan nem beszéli a nyelviinket.”

Az érintett tanarok szerint a baj ott kezdddik, mikor a szulét egy, a gyermekét
érinté probléma miatt hivja be fogaddodrara, és a szllé a gyermekkel egytitt
érkezik meg.

+ES, és ha problémam van, akkor neki tudom elmondani a problémamat és
akkor utana a gyerek leforditja a sajat anyukajanak, apukajanak, tehat egy
fogadoora, ami egy ilyen személyes, meg négyszemkozti beszélgetés lenne, az
naluk egyszeriien megoldhatatlan.”

Tovabbi nehézségként emlitették az érintett tanarok, hogy a kinai, vietnami
szUlok alapvetéen csak a gyerekek mérheté iskolai teljesitményei irant
érdeklédnek. A kulturdlis klilonbségekbdl fakadd zarkdzottsagot, a csaladi életre
vonatkozé kérdések elharitasat  tobb pedagoégus személye iranti
bizalmatlansagként éli meg.

,Csak a jegyek érdeklik, tehat hogy igy beszéljunk, hogy otthon mi van a
csaladban, tehat ez igy nincs, pedig hat ez lenne a lényeg. Valamivel
megkoszonik a tanar munkajat, ebben igy kimeritik ezt a kapcsolatot.”

A tavol-keleti szll6kkel vald kapcsolattartds nehézségei mellett a pedagégusok
kiemelték a szll6k egylttmikodési készségét, segitbkészségét, valamint a
pedagogusok iranti tiszteletét, kedvességét.

»SzUl6i is nem azzal kezddédik, hogy miért nem, hanem az, hogy miért igen.
Elfogadtam a szabalyokat, ebben az orszagban szeretnék élni. (..) Nincs
kibavo, meg, de nem igy, de nekem tdbb jarna (...). Ennyit kell fizetni ennyit.
Ekkorra kell beérni az iskolaba.”

A tanuldk motivaltsaga és tanulasi hajlandésaga

Az érintett tanarok beszamoldja szerint a magyar osztalytarsakkal valo
6sszehasonlitasban a tavol-keleti tanuldk tanuladsi hajlanddsaga kiemelkedd. A
szUl6k magas elvarasainak nagy szorgalommal és Onfegyelemmel valo
megfelelés eredményeképpen a vietnami és kinai tanulok kozil szamosan
kimagaslo eredményeket érnek el, nem egyszer tanulmanyi versenyeket,
szavaléversenyt, magyar népdalversenyt nyernek. Természetesen ennek a
kimagaslo teljesitménynek ara van.

»,Hihetetlen leterheltek ezek a gyerekek, faradtak is egyébként. Tehat nagyon
sokat varnak el téliik a szil6k, és igyekeznek ennek megfelelni. Ezért van az,
hogy minden tantargyi versenyen ott vannak és lekdrozik a magyarokat.”
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Ahogy emlitettiik korabban, a kinai tanul6k egy része a hétvégét is tanulassal
tolti. A kinai iskolaban szombaton és vasarnap is szigort rendben délutan otig
tart a tanitas, amely a nyari sziinetben is folytatodik.

A pedagogusok szerint az als6 tagozatos tavol-keleti tanulok tobbségét
kivancsisag és tudasvagy jellemzi, valamint batran kérdeznek, ha nem értenek
valamit.

.Nalam a két kislanynak van hangképzési, artikulaciés probléméja is, de
folyamatosan kérdeznek, tehat ha barmit olvasunk, vagy el6fordul egy
ismeretlen szé, azonnal kérdeznek, a magyar gyerekeink nem kérdeznek, 6k
visszakérdeznek folyamatosan.”

Az id6sebb korosztalyrol ez nem mondhaté el minden esetben; gyakran
tapasztaljak a pedagdgusok, hogy udvariassagbol, félénkségbdl nem kérdeznek,
vagy nem kérnek segitséget.

,Nem kérdez, én megyek utana oda hozza, hogy értetted, vilagos volt? Es
akkor kiderul, hogy nem, tehat van, amit nem ért.”

Beilleszkedés

A harmadik orszagbeli tanuldk magyar kozoktatasi integracidéja ott kezdddik,
mikor a szlilék eldontik, hogy magyar oktatasi intézménybe iratjdk gyermekiiket.
A pedagogusok tapasztalata szerint, példaul a hozzajuk fordul6 kinai szulék
elutasitjak, hogy a Magyar-Kinai Két Tanitasi Nyelv( Altalanos Iskoldba irassak
gyermekiiket, azt feltételezve, hogy egy magyar iskoldba jarva a gyerek jobban
megtallja a helyét.”*
.,Nem nagyon szeretik a kinai-magyart. Tehat nem szeretik azt a XV. kerileti
iskolat, hogyha az ember mondja, hogy oda menjenek valamiért. Oda nem. Ok
mindenféleképpen magyar iskolaba szeretnének jarni. Tehat bennik nagyon
erés az igény, hogy beilleszkedjenek, hogy a gyerekek megtanuljak a nyelvet,
hogy itt boldoguljanak. Tehat 6k ezért mindent megtesznek.”

A kinai, vietnami tanulékat oktaté pedagoégusok szerint e tanulok
alkalmazkodoak és kénnyen beilleszkednek az osztalykdzdsségbe.

»Szivesen vannak egyutt, de nem vonulnak ugy kulon, tehat nem alkotnak
kulén csoportot. Megvannak a magyar barataik, nagyon szeretik igen, nagyon
szeretik Gket, bekebelezi 6ket az osztaly.”

A magyar osztalykozésséghez valé alkalmazkodas érdekes jelenségeként
emlitették a tanarok, hogy a tavol-keleti tanitvanyok tobbségének van magyar
keresztneve is. Egyes esetekben e tanulok maguknak valasztjak a magyar
keresztnevet.

~Milyen érdekes, hogy ezek a gyerekek ugy akarnak asszimilalédni, hogy a
legtobbjuk valaszt egy magyar nevet. A magyar kapott keresztnevét nem
hasznéljak a gyereknek otthon.”

7> Mas forrasbél tudjuk, hogy a magyar-kinai iskola megitélése vegyes a kinai kézoésség korében:
kinai iskolanak nem elég szigorti, magyar iskolaként pedig nem tanitja meg eléggé a magyar
nyelvet.



10.tablazat: Beilleszkedés

A pedagogusok szerint, harmadik orszagbeli tanuloik altalaban
alkalmazkoddak és kénnyen beilleszkednek az osztdlykézésségbe

KINAI ES v:g'mAM: VAIDASAGI MAGYAR
TANULOK. TANULOK
- Magyar keresztnéy, - Alapvetéen problémamentes,
- Iskolaban és iskoldn kiviil is

eayiitt toltott id6 ~Hlzéemberek
(kapcsolathalo), - Egy-egy szokatlan kifejezés
arulkodik csak
(megkiilonboztetés — tudatos
pedagogus)

- Habar a kézépiskolds
korosztalyra hdrulé
tébbletszerepek miatt nem
egyszer egymast kizdré
elvdrdsoknak prébélnak
megfelelni e tanulék.

Mig mas esetekben az osztalytarsak nevezik el 6ket egy altaluk kiejthetd, ismert
magyar keresztnevet véalasztva nekik.

~Nem szeretik a kinai, vietnami neviiket, mert ez ugye megkllénbézteti ket.
Gyerekek szoktak nekik adni magyar nevet. Attdl fiiggéen, hogy az 6 neviik az
mire hasonlatos leginkabb. Amikor meg 6vodabdl jonnek, akkor mar ugy
hozzak ezt a nevet magukkal.”

Egy budapesti altalanos iskola als6 tagozatos osztalydban, a marcius 15-ei
nemzeti Ginnepre vald készllés soran fejezték ki a vietnami tanuldk, hogy 6k is
ugyanugy szeretnének részt venni az tinneplésben, mint az osztalytarsaik.

LA mostani marcius 15-ei nemzeti mdisorunkban kulcsszerepl6k, elsé sorban
tancolnak, szoveget mondanak, magyar verbunkos tanccal két vietnami kisfit
és jott a kislany is... mind a harman. (...) Echte magyaros ruhaban lesznek, és
semmiféle ellenallas nincs, sét az lenne a baj, ha én kihagytam volna barmibél
is Gket. Tehat 6k annyira bele akarnak olvadni, hogy a kislany az mondogatja
is, hogy neki egyetlen baja van, hogy neki ilyen ferde vagasu a szeme.”

A tanarok tapasztalata alapjan a tavol-keleti tanulok nemcsak az iskolaban
vegyulnek jol magyar szarmazasu osztalytarsaikkal, de iskolan kivll is szivesen
toltik veluk egyutt az id6t. Noha mint, ahogy err6l mar széltunk korabban, a
kinai és vietnami tanuldkra joval tobb szerep harul a csaladjukban, mint egy
atlagos magyar csalad gyerekére. Ennek megfeleléen, kiilondsen a kozépiskolas
korosztalyban, nem egyszer el6fordul, hogy egymast kizaré elvarasoknak
probalnak megfelelni e tanulok.

.Nagyon nehezen dolgozzak fol, hogy én nem tudok veletek elmenni, mert én
nekem haza kell mennem és a hidgomra én vigyazok. Es ez nem egy egyszeri
dolog, mert mas is vigyaz a hlgara néha-néha persze. De hogy éneki ez, ez
teljes mértékben természetes, azt nagyon nehezen éli meg. Es nyilvan minél
nagyobbak, tehat ami még mondjuk 15 évesen nem zavar, az mar 20 évesen
nyilvanvaléan hogy zavarni fog. Es tényleg nagyon be vannak fogva otthon.”

Ugyan tobb iskolaban beszamoltak a pedagégusok tavol-keleti és magyar tanulok
kozotti  fia-lany baratsagrdl, azonban a kutatdsunkba kerilt legidésebb
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korosztaly’® esetében a két csoport tagjai kozotti szerelmi kapcsolatokat a
harmadik orszagbeli szUl6k tobbsége kifejezetten nem tamogatja.

,Meg hat az kéti 6ket, hogy ugye azért otthon még az van, hogy vietnami fiu
magyar lannyal nem jarhat, és ezt ki is mondjak. Tehat olyanokat mondanak
konkrétan, hogy ’kitagadlak fiam, nem johetsz haza’.”

Az érintett osztalyfénokok szerint, a fenti helyzetet tovabb neheziti, hogy ezek a
tanuldok kulturdlis okok miatt sem tudjak megosztani problémaikat, s6t csaladi
szinten sem mkodik az érzelmi jelleg(i kérdések megbeszélése.

,Es a szerelmi, ez pedig nagyon nehéz, mert hiszen itt vannak egy olyan
kozosségbe, ahol magyar fitkkal, lanyokkal vannak korbevéve, persze hogy egy
magyar fit vagy lany fog nekik megtetszeni, hat, 100-bél 95 magyar, hat most
nem pont az a 4 vietnami fog. Egyszerlien nem élhetik meg azt a dolgot, és
err6l nem beszélnek. Egyaltalan, és nem is tudnak kivel beszélni, és én
amennyire észreveszem, azt a fajta lelki életet sem élik a szuleikkel, amit a
magyar gyerekek, amit mi azt gondolunk, csaladon belil, 'Gyere, mesélj, mi
faj’. (...) Azt hogy ’'Hanyast kaptal, van-e beirasod’, azt igen. Es hogy 'Nem
megy? Elkuldelek magantanarhoz’.”

A szegedi pedagdégusok a vajdasdgi tanuldk beilleszkedésérdl”®  tudtak
altaldnosabb érvény(i tapasztalatokat megosztani, az egyéb harmadik orszagbeli
tanuldk, elenyész6 szamuk miatt, csak példaként kertltek széba.

Alapvetéen  problémamentesnek latjdk a vajdasagi tanuldk iskolai
beilleszkedését. Sok esetben csak a nyelvhasznalatuk, egy-egy hazai
kornyezetben szokatlan kifejezés arulkodik arrél, hogy nem magyarorszagi
magyarok. A magyar osztalytarsaknal ez is sokszor megklilonboztetd
magatartashoz vezet egy tudatos pedagdgus hianyaban.

,Vajdasagi gyerekeknél a beilleszkedésnél az szokott probléméat jelenteni, hogy
nem biztos, hogy uUgy fejezik ki magukat, ahogy mi, kis apré kulonbségek
vannak. Ami miatt, aztan a tobbiek Gket esetenként kinevetik, de hogyha a
tandr helyre teszi a dolgokat, hogy most 6 ezt akarta mondani, és okosat és
klasszat akart mondani, aminek helye van az éran, akkor elismerik a tobbiek.
Megmarad ez az izes kis kiilénbség, de mindkettd oldal hozzasimul a masikhoz,
hogy igy mondjam, tehat a tobbiek elismerik. O pedig latja, hogy most nem
azért nevettek, mert butasagot mondott, hanem, mert egy kicsit masképp
mondta, mint amihez mi hozza vagyunk szokva. Es akkor, ezek a hizéemberek
szoktak lenni, az osztalyokban, tehat, tehat egészen jol beilleszkednek.”

A vajdasagi tanuloknél kevésbé szerencsés az az egy-egy harmadik orszagbeli
tanuld, aki lathaté massaggal kerul be egy osztalyba. Tobb pedagogus is
elsGként emlitette a megszokottnal sotétebb bérszint, ami a fehér tobbség
ellenérzését automatikusan kivéaltja. Tapasztalataik szerint a roma gyerekekkel
kapcsolatos negativ érzéseiket vetitik ki a hasonld bérszinl gyerekekre.

.lgen, én Ugy veszem észre, hogy a roma gyerekek nagyobb ellenérzést
valtanak ki a gyerekekbdl, mint a migrans gyerekek, és mivel a migréansok
kézil nagyon sokan megegyezé bérszinliek a roma gyerekekkel, ezért ket is
néha egy kalap ala veszik, addig, amig meg nem ismerik, hogy bizony évelik is
lehet jatszani, és 6 is ugyanugy a kézésségbe tartozd és barat, baratné lehet.”

72 A legid6sebb korosztalyt egy budapesti gimnazium 11. osztalyaba jaré tanuldk képviselik.
73 A pedagégusok szerint az utébbi években jelentdsen cstkken a vajdasagi tanuldk széma a
szegedi iskolakban.



11.tablazat: Harmadik orszagbeli tanuldk lathaté massaggal - két eset

Osztalyfonok
perspektivaja

Pedagoégus
szerepe

Arab kislany

,Sok esetben a gyerekeket, féleg
elsében, amig meg nem ismerik,
kikozositik.  BOrszinlik  miatt,
esetleg a nem tokéletes magyar
nyelvtudasuk miatt, a szileik
lattdn, és a mas szokasok,
amelyeket hoztak. Példaul
nagyon sokaig nalam a kislany,
aki disznéhust nem ehet,
megrokonyodést keltett az
osztalyban. A testvérének is,
meg neki is nehéz volt
beilleszkedni. Nem fogadtak el
szivesen, azt mondtak ra, hogy
cigany, roma. Csufoltak, neve
miatt is, és igy tovabb.”

L,Aztan egy id6 utan, és amikor
elmagyaraztuk, hogy, meg 6 is
elmondta, teséja is, hogy ez
vallasi okok miatt van, akkor mar
ugy lecsendesedett [az
elutasitas.]”

.,Ha 0j fuzet van, akkor nincs
becsomagolva. De igazabdl nincs
senki, aki megmutatja, hogy kell
ezt csinalni, vagy nincs senki, aki
ledljon vele, hogy gyerink, és
most akkor csomagoljunk. Es
akkor volt valamelyik tanito
néninek egy ilyen Kkirohanasa,
ami szokott lenni hetente, és
akkor elkezdte igy kiboritani a
taskajat a terem kozepére itt a
napkoziben, hogy milyen koszos
és hogy az arabok egyébként is
milyen koszosak és budosek.”

Kinai kislany

,Hogy nem szabad engedni, hogy 6
[kinai kislany] kulén tljon, mondjuk
ordkon, ami az elején, még ugy
néha eléfordult. Akkor egy-két jobb
érzésli osztalytarsaval, azért
véltottam év elején egy-két szét,
hogy na, mit széltok ehhez a
kislanyhoz, beszélgessetek vele,
tehat, hogy inkdbb a tobbieket is
biztatni prébalom, hogy a
kbzésségben a helyét 6 is meg
tudja talalni.”

LAprébb  kicsi  munkakat, ilyen
kozosségi munkakat, lehet neki
adni. (...) mindig annyit, amit sajat
magatél hajlandé, annyit. Tehat,
semmit nem szabad raeréltetni,
hogy te most ide eljossz és akkor te
most itt valamit eléadsz. Ez nagyon
nagy lelki trauma lehet egy ilyen
gyereknek. Majd szépen lassan meg
fog érni arra is, hogy mondjuk, egy
kbzésség elbtt példaul elbadjon
valamit.”

A fenti két eset jol ravilagit arra, hogy a pedagogusnak kulcsszerepe van a
beilleszkedés kezdeti idGszakaban: az érzéketlen, passziv és ellenséges
pedagogus elutasitd, csufolédd ,fogaddkdzeget” teremt, mig az érzékeny,
empatikus pedagogusi hozzaallas az osztalytarsakat is bevonhatja az Ujonnan
jovo beilleszkedési nehézségeinek athidalasaba.
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Valaszok a harmadik orszagbeli tanuldk specialis szukségleteire

A valaszadd pedagdgusok eltéré moddon gondolkodnak a harmadik orszagbeli
tanulékrol és  specidlis  szlkségleteikrol. Egyesek szerint a pedagégusok
érdekesebb feladatnak tartjak e tanulékkal valé munkat, és igy aranytalanul tébb
figyelmet forditanak rajuk, mint az osztaly tdbbi tagjara.

».Mivel érdekli a gyerek, jobban, mint esetleg egy masik gyerek az osztalyban,
ezért 6 nagyobb figyelmet fordit ra, tobbet foglalkozik vele, jobban odafigyel,
hogy hogyan segitsen, segitékészebb vele.”

Més kollégadk szerint a kulonlegességgel valdé ismerkedés, a migrans tanuld
osztallyal valé megismertetése csak az elsé id6kben jelent fokozott érdeklddést.

LA kulonlegessel valo ismerkedés egy idé utan azt hiszem, hogy ez megint, ha
mar megismertiik, mar mindent kiveséztink, mar megkérdeztik, mar a
gyerekekkel is megismertettiik, és mar nem Ujdonsag, akkor egy idé utan ez
lényegét veszti, tehat akkor mar nem, nem lesz olyan érdekes.”

Mig masok szerint a harmadik orszagbeli tanuldkra nemcsak a kezdeti idében kell
odafigyelni, hanem a késGbbiek soran is kiemelt figyelmet igényelnek.

»Tehat nem lehet utana ugyandgy banni velik, mint a tébbi gyerekkel, mert
nekik lehetnek specidlis problémaik. Tehat, allandéan résen kell lenni, hogy
észrevegyuk.”

4.3.5. A harmadik orszagbeli tanulokkal foglalkoz6 pedagdgusok
szikségletei

A kérdezett pedagdgusok egy jelentés része Ugy érzi, hogy nincs sziiksége
semmifajta segitségre, a harmadik orszagbeli tanulékkal valé munkahoz.

»Nincs, mert a sajat eszkdzeinkkel minden problémat meg tudunk oldani.”

A pedagoégusok masik fele egy-egy kordbban mar targyalt nehézséget —
nyelvtudas hianya, kulturalis kulénbségek — emelt ki, melyek megoldasaban,
lenne igénye segitségre.
,Hat csak a nyelvtudas az ami, meg hat hatraltatja az embernek a dolgat. Az a
legnagyobb segitség, hogy ha valaki tanitja 6ket magyarul. Hogyha nem tudnak
rendesen. Aztan a tébbi, az semmi olyan pluszt nem kivan, s6t nagyon
problémamentesek.”

.Lehet, hogy nekem még, azért szikség van arra, hogy egy picikét ismerjem az
6 hagyomanyaikat. Tehat az, hogy a csaladban kinek milyen szerepe van és ezt
6k hogyan osztjak be, pl. hogy a kislanyok egy bizonyos életkor utan 6 hatrabb
vannak sorolva, mint a fitgyermek. Tehat nekem ezzel tisztaba kell lennem,
mert példaul egy hétvégi rendezvényre nem biztos, hogy a kislanyt elengedik,
mert neki mar vigyazni kell otthon, mondjuk a kisdccsére.”

A beszélgetések soran jellemz6é volt, hogy a valamilyen nehézséget emlité
pedagogust, mindig kovették olyan hozzaszoélasok, melyek az adott kérdést a
pedagdgus egyéni érdeklédési korébe soroltadk vagy relativizaltak.
»Szerintem annak utana lehet nézni, ilyen kulturdlis sajatossagok. Tehat, aki
akar az ugy is utana érdeklédik.”

-Ma mar bemegylnk egy osztalyba, akkor annyi fajta nehézséggel talaljuk
szembe magunkat. Tehat szétszérddik a figyelmink és az energiank. Mert



hatranyos helyzetliek, roma gyerekek, magatartas zavaros gyerekek, képesség
zavaros gyerekek, migrans gyerekek vannak. Tehat, nem olyan kiemelked6
probléma, amivel veluk foglalkozni kell, van sok-sok probléma, van sok-sok
nehézség.”

Képzések, tréningek

A kutatasban résztvevé pedagogusok tobbsége elutasitotta a harmadik
orszagbeli tanulokkal kapcsolatos képzéseket, tréningeket. Habar jelentds részik
nem is hallott ilyen témaju képzésekrdl kordbban.

A harmadik orszagbeli tanulokkal kapcsolatos képzéseket tobbféle indokkal —
idéhiany, érdekl6déshiany, anyagiak hidnya — utasitottak el, de talan a legtébben
a korabbi tovabbképzések eredménytelenségére, haszontalansagara hivatkoztak.

.Nagyon sok olyan tovabbképzésbe kényszeritettek bele minket az utdbbi
idében, ami, mindenki, Ugy élte meg, hat hogy rengeteg idémet elvette és
igazan nem lettem téle sokkal tobb. Hat, most, ha meghallgatunk néhany
elbadast a migrans gyerekekr6l, nagyon szép. De, hat a szakmai
gyakorlatunkban, mar ennél sokkal tébb van.”

Altalanos vélekedés volt, hogy a tanfolyamok kizarélag elméleti tudast adnak, és
sok esetben az elmélet nem talalkozik a gyakorlati tapasztalatokkal.

A pedagogusok tobbsége jobban bizik a sajat tapasztalataiban, esetleg
modszereiben, elképzeléseiben, és azok kiaknazasat, folytatasat hangsulyozza,
szembeallitva egy képzés nyujtotta ismeretekkel.

»~Egymastdl, nagyon sok mindent egymastol. Neked mar volt ilyen gyereked,
mit csinaltal vele, hogy egymastdl tanultunk itt nagyon sokan.”

,En inkdbb prébédlok téliik ilyen morzsdkat felszedegetni, meg hat ugye
nyelvéra az j6é, mert nagyon jo teret lehet adni, hogy egy fogalmazasban, vagy
barmi kis el6adasuk vagy jatékuk, vagy barmi, hogy kideriljon rola valami, ha
akarja persze.”

.Most szerintem sokkal fontosabb, hogy ha mi valahogy kontaktust tudunk
teremteni vellik, és akkor egy picit igy megnyitjuk Gket, ez szerintem Ugy ezt
ilyen tanfolyam keretében nem tudnam elgondolni, hogy hogyan lehetne.”

Csupan a pedagogusok toredéke gondolkodott el azon, hogy milyen lenne, egy
szamukra hasznos képzés a témaban.

»Szerintem egy nagyon gyakorlati oldalrél megkozelitett olyan kell, akik
kifejezetten a gyakorlati részét tapasztaltdk meg, és onnan kovetkeztetésekre
jutottak, vagy valamilyen uttéré modszert vagy attérést értek el, azt nagyon
szivesen meghallgatnam.”

A harmadik orszagbeli tanulékkal kapcsolatos képzésre nyitott pedagdégusok
koérében is medfigyelhetd egyfajta szabadkozas azt illetéen, hogy a hianyzd
ismereteket autodidakta médon mar régen megszerezhették volna.

,Mi is folkészultebbek lennénk, vagy akar tényleg mondjuk adott esetben
példaul az irodalmi anyagba, hogy mivel a konyveinkben sincsenek, ilyen
szempontbdl egyikben sem taldltam még ilyen jellegli irodalmi anyagot, ha
példaul amikor mondjuk, mondakat tanitok, akkor mondjuk, a vietnami
mondakbdl is be tudnék valamit emeli. Az tényleg nagyon jo6 lenne, én ezt
nagyon orommel venném, de mondjuk magam szorgalmabdl tényleg még nem
potoltam ezt. Bevallom észintén.”
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4.3.6. Szakmai kapcsolatok

A harmadik orszagbeli tanulokat fogadod iskolak tobbségének nincsenek mas
oktatasi intézményekkel olyan szakmai kapcsolatai, melyek ezt a specialis
oktatd/nevelé munkat segitenék. Ugyan a budapesti pedagégusok ismernek mas
olyan iskolakat, ahova szintén sok tavol-keleti tanulé jar, kapcsolat mégsem
alakult ki az iskolak kozott.

Egy-egy esetben emlitettek konkrét oktatasi intézményt: altalanos iskolak koziil
a Dob utcai iskolat, fels6foku intézmények koézll pedig az Interkulturalis
Pszicholdgiai és Pedagogiai Kdzpontot, valamint a Miskolci Egyetemet az altaluk
kifejlesztett tankdnyvcsalad kapcsan.

A kérdezett budapesti altalanos iskolak kozil egyesek részt vettek a Miskolci
Egyetem Altal kifejlesztett tankonyvcsalad kiprobalasaban,™ és kifejezetten
pozitiv tapasztalatokrél szamoltak be.

»Tulajdonképpen nem az a jelent6sége, hogy megtanitjuk a gyereket magyarul,
hanem, hogy legyen kedve magyar iskolaba jarni és egy Kkicsit tdbb
sikerélményhez jusson.”

A budapesti altalanos iskoldkban az osztalyonként tobb harmadik orszagbeli
tanuloval is foglalkoz6 pedagégusok kérében érdekl6dés tapasztalhatdo a jol
m(ikodoé gyakorlatok — jelesiil a fenti tankényvcsomag - irant.

.Mi nem voltunk benne. Nem tudom, miért maradtunk ki bel6le. En most
tudtam meg, amikor véget ért az egész térténet. En akkor szévéa tettem, hogy
jo lett volna ha, de nincs semmiféle kapcsolat. En nem is lattam még ilyen
tankonyvet, érdekelt volna.”

A szegedi pedagoégusok egy része pedig olyan informaciés tamogatast fogadna
szivesen, ami tajékoztat a harmadik orszagbeli tanuldékkal kapcsolatos
szolgaltatasokrol, lehetéségekrdl.

»Inkdbb, amiben tajékozatlannak érzem, vagyis lehet, hogy csak én vagyok,
hogy példaul errél a szervezetrél sem tudtam, vagy errél a mentor segitségrol.
Tehat inkabb ilyennel kéne felvilagositani benniinket, hogy tudjunk ilyenekrdl,
hogy ha gond van.”

Jo gyakorlatok

Habar a kérdezett iskolak kevés olyan szakmai kapcsolattal rendelkeznek,
melyek a harmadik orszagbeli tanulék oktatasa/nevelése terén nydjthatnanak
segitséget, a kutatds mindkét helyszinén kiemeltek a pedagdgusok egy-egy
munkajukat tdmogatd, program formajaban mikodo jo gyakorlatot.

Mig Budapesten specidlisan a célcsoportnak kifejlesztett tankdnyveket emlitették,
addig Szegeden a mentorprogramot. Ez utdbbit, a pedagdégusok tapasztalatai
alapjan, a programban résztvevé harmadik orszagbeli tanuldok nagyon szeretik,
mondhatni ,szent és sérthetetlen az idépontja”.

74 Az EIA altal tdmogatott Egyiitthaladé program keretében kifejlesztett tankonyvek eredményes
alkalmazasa nyoman a X. keriletben rendszeres foglalkozasokat tartanak a gyengébb magyar
nyelvi kompetencidkkal rendelkez6, kerlleti iskoldakba jard tanuldknak. A 2012 tavaszan indult
kerileti kezdeményezés, a migrans tanulék mellett, roméak és minden olyan tanul6 szamara adott,
akinek erre sziiksége van.



~Lehet, hogy ezek a gyerekek kivételes ajandéeknak tartjak azt, hogy velik
kilén foglalkoznak, és 6k erre bliszkék. Hogy Gértiik most jénnek. Es mert,
hogy 6k idegenek, vagy kiilféldiek, hogy 6veliik most akkor mds banasmaddban
részeslilnek, mert elviszik tanitasi id6ben, elviszik kirandulni (..). Mas
gyerekeket is szivesen, kett6t-harmat még visz a mentor, baratndit éppen
annak, akit elvisz, és nagyon csaladias, meg a fiatalsaguknal fogva meg tudjak
talalni azt a hangot a gyerekekkel, ami nekik nagyon kell.”

A pedagoégusok szerint a mentorok életkora, és a foglalkozasok kotetlensége jo
hatdssal van a tanuldkra, ami nem utolsé sorban az iskolai el6menetelikon is
meglatszik.

,Ott nem ilyen, mint én, meg a tanité nénik, vagy tanar nénik, meg a tanar
béacsik, hanem szabadabban, de mégis sokat tanulva télik... Barati
kapcsolatban van [a mentor] a csaladdal is, meg a gyerekekkel is, mintha csak
odatartozna.”

»,Gyereken is latszik, hogy lenyugodott, sokat haladt, mintegy korrepetéalas,
tehat érzdédik rajta, hogy komolyan veszi azt, amit ott tanul, hazi feladat mellett
még plusz feladatokat végeznek, tehat nagyon-nagyon jo ez a segitség.”

4.3.7. Mentor fokuszcsoport tapasztalatai

Mentorprogrammal az Integraciéért c. projekt’ keretében, a harmadik orszagbél
szarmaz6 tanulék személyre szabott mentoralasban vehetnek részt, mely
magaban foglalja az iskolai tananyag atadasat, segitségnyujtast a magyar nyelv
tanulasaban, illetve kulturdlis ismeretek atadasat, tovabba kiegészito
szocializacios szinterek biztositdsat. A mentorhalézat célja kettGs: egyrészt a
harmadik orszagbeli tanuldk tanulmanyi és szocidlis beilleszkedésének segitése
pedagogusjeldltek segitségével, masrészt szileik és pedagogusaik kozotti
kapcsolat kialakitasanak megkonnyitése kulturalis mediator és szocialpedagoégus
hallgatdk kozrem(ikodésével.

kulfoldi  barataik, voltak Kkulfoldon hosszabb-révidebb ideig és nagyfoka
nyitottséggal és érdeklédéssel fordulnak més kulturdk felé. A programban
mentoralt 42 harmadik orszagbeli tanulé kozul 2-3 f6 van egy-egy mentor
gondjaira bizva. A fdkuszcsoportos beszélgetésen résztvevOk hozzaszolasai
els6sorban mentoraltjaikra — tobbségében szerbiai magyar, szerb-nigériai,
bosnyak-horvat, valamint egy-egy mongol és kinai tanulékra — vonatkoztak.

A mentorprogram fogadtatasa az iskolakban

A beszélgetésen jelenlévé6 mentorok szerint az iskolak bizalmatlanul fogadtak a
programot, és tébb intézményben, a késGbbiekben is szlikségtelennek érezték
munkajukat az igazgatok vagy a pedagogusok.

.Konkrétan az iskolakban, minket nem latnak olyan szivesen, ugy érzik, hogy
ezt igy jol kezelik, jol csindljak és, hogy nincs rank szikség ott.”

A mentorok tapasztalatai alapjan mindezzel egyutt, a bizalmatlan, elutasité
pedagégusi attitid nem tekinthetd torvényszerlinek, hiszen elsésorban

7> Az EIA altal tamogatott programot, az Agora Alapitvany a Tarsadalomkutatasért szervezet
valésitja meg.
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személyiségfiiggé, hogy a pedagdogus miként viszonyul a kilsé tdmogatashoz.
Konkrét példaként elhangzottak olyan iskolak, ahol kifejezetten orultek, hogy
végre valaki jott, aki tud segiteni.

~Példaul Domaszéken, ahol szerbiai magyarok vannak, ott kilon kértek minket
arra, hogy jott két romaniai kisfia és akkor mi lenne, hogyha hozzajuk is kijarna
egy mentor, mert nekik tényleg sziikségiik van a segitségre. Tehat ott Gk
kérték, s ez igy tényleg jo volt, hogy ott legalabb szamitanak rank.”

A mentorok szerint nemcsak a program fogadtatdasa személyiségfiiggé az
iskolakban, hanem az is, hogy az adott pedagogus akar-e foglalkozni a harmadik
orszagbeli tanuldval. Altalanos tapasztalat, hogy azokban az osztalyokban, ahol a
jo szandék nem hianyzik, ott sem alkalmaznak masfajta, a migrans tanulok
sajatossagaihoz igazodd tanuldsi vagy beilleszkedést segité mddszert.

Valé igaz, hogy a vajdasagi magyar tanuléknak nincsenek is ilyen sajatos
igényeik, legaldbbis a tanulok és tanaraik véleménye szerint. Azonban a
mentorok szerint @ nem magyar szarmazasl mentoraltjaik feltétlentl eltérd
banasmaodot igényelnének.

A harmadik orszagbeli tanulok sajatossagaihoz igazod6 beilleszkedést segité
modszerek hianyat csak egy kivétel torte meg: kivételként egy olyan jo
gyakorlatot osztott meg a mongol kislany mentora, melyet ugyan nem az iskola
kezdeményezett, de legalabb az osztalyfénok partnernek bizonyult hozza. Az
osztalytarsak mongol kultdraval valé megismertetése azzal a konkrét
eredménnyel is jart, hogy a mongol kislanyt mar nem csufoljak kinainak vagy
japannak, mint ahogy az az els6 két évben gyakran el6fordult.

»Szerveznek olyat az osztalyaval, hogy elviszik az osztalytarsait hozzajuk, ahol
anyukaja bemutatja kicsit, hogy milyen a mongol vilag, meg hogy élnek, milyen
ételeket esznek. (..) Tehat, hogy igy ott tehat probaljak megismertetni a
gyerekekkel ezt, hogy milyen az, hogy mongolnak lenni.”

A mentor-koordinator szerint a mentorok kertlhetnek olyan helyzetbe munkajuk
soran, amikor mérlegelnitik kell, hogy kifejezzék-e, illetve milyen médon fejezzék
ki nemtetszésuket egy-egy pedagogusi magatartassal szemben.

.Legjobb az, amikor el is mondod a sajat véleményedet, hogy te masként
gondolod, hogy legaldbb ennyiben kiallsz valamennyire a gyerek mellett, és
latja a pedagégus, hogy van mas felfogés is nem csak az 6vé. Csak ezt nagyon
finoman kell csinalni, mert a gyerek ott fog maradni egyedul. Vagy a mentort,
vagy esetleg az egész programot kizarjak.”
Véleménye szerint vannak olyan esetek, amik mellett még akkor sem szabad
elmenni szétlanul, ha az kockazatosnak bizonyulna. Az alabbi torténet
hatarozottan ebbe a kategoériaba sorolandé.

,Ha 0j fuzet van, akkor nincs becsomagolva. De igazabdl nincs senki, aki
megmutatja, hogy kell ezt csinalni, vagy nincs senki, aki lelljon vele, hogy
gyeriink, és most akkor csomagoljunk. Es akkor volt valamelyik tanité néninek
egy ilyen kirohanasa, ami szokott lenni hetente, és akkor elkezdte igy kiboritani
a taskajat a terem kozepére itt a napkoziben, hogy milyen koszos és hogy az
arabok egyébként is milyen koszosak és budosek.”



Sziilékkel val6 kapcsolat

A program keretében els6sorban az alsé tagozatos tanuldk szlleivel tartanak
kapcsolatot a mentorok, valamint az olyan csaladokkal, ahol a szulok kevéssé
értenek magyarul.

+Es emiatt [nyelvtudas hianya] nagyon sokszor, az iskola hozzaallasa miatt is
lehetetlen, merthogy a sziilbk és az iskolak nem tudnak kommunikalni
egymassal, vagy nem akarnak kommunikalni egymassal, valamelyik oldalrél. Es
akkor ilyen szinten van benne egy sziiléi kapcsolattartds.”

A mentorok szil6kkel vald kapcsolata jellemzéen jonak mondhato, kilénésen
azokban az esetekben, ahol a gyermek vagy a csalad kézzelfoghaté segitséget
kap a mentortdl. A kiemelked6en jol teljesitd tanuldknal el6fordul, hogy a szul6k
szlikségtelennek, s6t hatraltatdnak tartjak a mentor jelenlétét.

-EQy kicsit azt érzem a csaladnal, hogy igy ugy tekintenek rad, hogy te
elveszed az id6t a gyerektél, amikor neki ilyenkor egy annal is komolyabb
versenyre kellene készilnie.”

Mentorok és mentoraltak

A mentorok véleménye szerint segité munkajuk kisebbik részét teszi ki egy
konkrét iskolai tananyag mentoraltjuknak valé atadasa, vagy a korrepetélas, de
erre is van példa.

,Elbtte késziiltiink ra, elmagyardztam neki, hogy miket kéne kiemelni, mikor a
Iényeget kell kiemelni, és utana egy nagyon szép 6tos dolgozatot irt, és mondta
a tanarné is, hogy nagyon jé volt neki a fogalmazdsa. Szdval olyan
szempontbdl gyorsan latszott a fejlédés. A szil6ktél is pozitiv visszajelzés volt.”

A mentorok beszamoloi alapjan az esetek dontd tobbségében olyan kérdésekkel
foglalkoznak, melyek a mentoraltak tagabb kodzosségikbe valé sikeres
beilleszkedését gatoljak. lIde soroltak tobbek kodzott az identitasproblémakat, a
lelki tényezOket és a csaladi jellegli problémakat is.

A szerbiai magyar anyukatél, és nigériai apukatél szarmazé mentoraltnak a
tobbségi tarsadalombdl felé iranyuld elutasitas feldolgozasaban nyudjt segitséget
a mentor.

,O kapott egy magyar identitdst az anyukdjatél, viszont amikor kilép az utcara,
és meglatjak, hogy gondor fekete haja van, és capuccino szinli a bére, akkor
igy mar nem annyira magyar. (...) Neki abban tudok segiteni, hogy megtalalja a
helyét ebben az orszagban. Es akkor szoktunk errél beszélgetni. Es akkor
érzem, hogy haladunk. Igy vannak benne olyan sebek, amiket elég nehezen
lehetett kinyitni.”

A szerbiai magyar mentordlt fiG tovabbtanulassal kapcsolatos ©Onbizalom
hianyanak csokkentésében prébal segiteni a mentor.

~Most latszik, hogy van benne egy ilyen elég erés kisebbségi komplexus. Pedig
alapvetben jo tanuld, szdval sokkal tébbet ki tudna hozni magabdl. Mert most &
végul is egy szakmat csinal, (...) de a képességei alapjan siman egy egyetemet
is megcélozhatna, (...) Most nem tudom, hogy mi okozza, ez igy most kezdett el
feljonni, mostanaban, hogy igy mar egyre tobbet beszélgetink, meg
személyesebb a kapcsolat.”

A kinai és mongol mentoralt lanyok esetén pedig olyan kapcsolddasi pontokat
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probalnak keresni a mentorok, melyek a kulturalisan is meghatarozott,
introvertaltabb, érzelmeket kevésbé kommunikalé tanuldokat segitik a
beilleszkedésben.

,Nem is hajlandé nagyon mondani semmit a csaladjarél. Erzelmeket abszolat
nem mutat ki, de (...) nem csak ebben a részben nem mutat ki érzelmeket. Azt
is nagyon nehéz kiszedni belble, hogy egy programot most szeretne, vagy nem
szeretne, tetszik neki, vagy nem tetszik. Tehat, hogy 6 abszolut lezar mindent.
(...) Ezt nehéz attdrni. Nincsen kapcsolata kinai gyerekekkel pl. Nem is akar,
kérdeztem téle, vagy legalabbis azt mondta, hogy nem akar. (...) Szerintem ez
nagyon nehéz neki. De el6sz6r én sem értettem mért van ebben a programban,
mert nagyon okos. Es teljesen jél csinalja a dolgait a gimnaziumban. J6l halad,
egyik vezeté gimnaziumba jar, tehat, hogy ilyesmi problémai abszolut
nincsenek. De most, hogy igy tébbet foglalkoztam mar vele, azért latom, hogy
nem kénnyd.”

A bosnyak-horvat szuléktl szarmazd mentordlt fil zarkozottsagat a kozés
programokon sikerult oldani.

~van itt egy par srac, akikkel beszél, és, hogy jo lenne, hogy ha igy masokkal is
beszélne, hogy ismerkedne mdsokkal is. O egy kicsit ilyen szempontbol
zarkdzott (...), és akkor be tudtuk vonni kiilbnb6zé olyan programokba, ahol a
tobbiek is ott voltak, igy legalabb tudott masokkal is beszélni, és ennek orultek
a szlil6k is, hogy igy kicsit nyitottabb.”

K6z08s programok nem migrans gyerekekkel

A mentor-koordinator szerint a személyre szabott segitségnyudjtason tal, a
program érdeme, hogy a célcsoportot nem az osztalyk6zosségtél elszigetelve
prébalja integralni, hanem programjaikra varjak a harmadik orszagbeli tanulok,
nem migrans osztalytarsait is.
,Osztalytarsaikkal, barataikkal, tehat akiket 6k még bevonnak, vagy altaluk
bevonhatdok a programba, nyilvan ez személyfliggé is, programfiggé is. (...) Az
a vildg, amiben 6k élnek, vagy esetleg az az osztalykéz6sség, amibe Ok élnek,
hogy kicsit nyitottabb legyen, vagy tehat érdekl6dé mind az osztaly, mind pedig
az 6 vilagukra.”

A mentorok tapasztalatai alapjan az a jellemzd, hogy mentoraltjaik el szoktak
hivni nem migrans osztalytarsaik kozil egyet-kettét a kozos programokra, és igy
kezd kialakulni egy olyan sokszin(i kozosség, ami sokkal heterogénebb, mint az
osztalykdzosség, és ahol tobbféle moddon is kotetlentl kapcsolédhatnak
egymashoz, attdl fliggéen, hogy éppen milyen tevékenységet végeznek.

~Nemcsak nemzetiségiek, magyar nyelviiek, hanem ott vannak a cserediakok,
akikkel foglakozunk, akik tényleg nem tudnak egyaltalan magyarul, vagy csak
nagyon keveset. (..) most itt volt néhany olyan kozos programunk, pl.
sportrendezvények, ahol nagyon sokan ott voltak. Es hogy igy kezd néni a
kapcsolat, mert ott szoktak lenni az osztalytarsak is idénként, és kezd a
kozbsség formélédni és tényleg mindenki szerepbe kerul, és igy végre
kolcsénés tanulasi folyamat lehet ebbdl.”



5. Osztalytermi foglalkozasok

5.1. Az osztalytermi foglalkozas megvalésitasanak korulményei

Az osztalytermi foglalkozasok célja az volt, hogy képet kapjunk a magyar és
harmadik orszagbeli tanulok egymasrol alkotott percepcidjardl. Az osztalytermi
feladatok nemcsak az egyes migrans tanulok beilleszkedettségére iranyultak,
hanem meggy6z&désiink, hogy fontos lizenetekkel szolgdlnak a szakemberek
felé, jovébeni iskolai érzékenyité kampdanyokat illetéen is.

A kutatasba bevont iskolakban, egy-egy osztalyban, osztalytermi foglalkozas
keretében is végeztink terepmunkat. A Kkivalasztott iskolak megegyeztek a
fokuszcsoportos beszélgetések céljabdl felkeresett oktatasi intézményekkel.
Budapesten szam szerint 5 kozép-, és Aaltalanos iskola, mig Szegeden 3
altalanos-, és kozépiskola™ valt a terepmunkék szinhelyévé. A fékuszcsoportos
beszélgetések soran valasztottuk ki oktatasi intézményenként azt az egy-egy
osztalyt, amely aztdn az osztalytermi foglalkozds résztvevGjévé valt. A
kivalasztast alapvetéen két szempont hatarozta meg: a migrans — harmadik
orszagbeli — tanuldk osztalyban vald jelenléte, valamint az osztalyfénok
fogadokészsége. Ennek megfeleléen az aldbbi osztdlyokban kerllt sor
osztalytermi foglalkozasra. Budapesten a 3. 4. 6. 7. és a 11.”", Szegeden pedig a
2. 3. 7. és a 10. osztalyokban’® jartunk.

Az osztalytermi foglalkozasok — egy tandra keretében — a kodvetkez6kbdl alltak
ossze:

76 Az egyik &ltalanos iskolaban két osztalyt kerestiink fel.

77 A kivalasztott budapesti osztalyokban atlagosan 3-4 harmadik orszagbeli tanulé jar. A migrans
tanulék mindegyike azsiai szarmazasu: tébbséguk kinai és vietnami, valamint egy mongol.

78 A kivalasztott szegedi osztalyokban 1-1 harmadik orszagbeli tanulé jar. A mintankba kerlt
tanuldk alapjén egyetlen szarmazasi orszdg sem emelhetd ki (szir, tizbég, vietnami, orosz)
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5.2. Képmesélés

A képmesélés™ feladata soran 13 darab szines és fekete-fehér kép allt a diakok
rendelkezésére. A feladat végrehajtasa alatt résztvevé medfigyelést végeztink,
diktafonon rogzitettiik a tanuldk altal elmondottakat.

A feladat menete a kévetkezd volt: a véletlenszerlen alkotott harom csoport
egyike — 7-10 f6 — korbellt egy asztalt, és az asztalra elhelyezett képek kozul
mindenki kivalasztotta a neki tetszét. Majd egyenként elmesélték néhany
szOban, hogy miért az adott képet véalasztottdk. Az elhangzottakat diktafonnal
rogzitettik.

5.2.1. A képmesélés soran megismert altalanos 6sszefliggések

e A képmesélos feladat kiilonbésen a 6. és 7. osztalyosok korében —
feltételezhetéen korosztalyos okok miatt — bizonyult nehézkesnek. Mind a
fiatalabbak, mind a naluk idésebbek konstruktivabban alltak a feladathoz.

e A tanuldk altalaban kevés interkulturalis ismerettel rendelkeztek.

o Azonban nyitottsag, érdekl6dés jellemezte Gket a kulturalis massag
irant (konga, feketék, stb.).

0 Gyakran érzelemnyilvanitas — 06rom, egyuttérzés, sajnélat — is
jellemezte egy-egy képpel kapcsolatos magyarazatukat.

e A migrans tanulék altaldban nem azonosultak nyiltan a sajat szarmazasi
csoportjukkal: vagyis nem feltétlenil valasztottak sajat csoportba
tartozOkat abrazolé képeket. Amennyiben mégis ilyet valasztottak,
jellemz6en nem az azonos kulturalis hattérrel indokoltak azt.

e A nem migrans osztélytarsak viszont altaldban beazonositottak a sajat
csoportot valasztd migrans osztalytarsakat: vagyis valasztasuk okat
kizardlag a sajat csoporttagsagra szlkitették.

5.2.2. A képmesélés soran szerzett kutatasi tapasztalatok részletesen

A 13 kép kozul ot-hat kép kerult a legtobbek altal kedvelt kategoriaba. A
legnépszerlibb képek valasztdsa mogott megjelenik a kivancsisag, a kulturalis
massagra valo racsodalkozéas, csaklugy, mint az érzelmi azonosulas.

A legtobb tanuldé az alabbi fekete-fehér képet valasztotta. A képet valasztok
izgalmasnak, titokzatosnak lattdk a fotdn lévGket és az altaluk folytatott
tevékenységet. A kép iranti érdekl6désliket kivancsisaguk vezérelte, és
igyekeztek kitalalni, hogy mi torténik rajta. A tanuldk nem rendelkeztek a keleti
kultdraval kapcsolatos ismeretekkel, igy nem emlitették sem a hindu, sem a
buddhista kultdrat, sem a mandalafestés gyakorlatat. Tobbek kozott az alabbi
elképzeléseiket osztottdk meg vellnk:

79 Technikai nehézségek miatt, ezt a feladatot a szegedi iskolakban nem oldottak meg a tanuldk.



,Ez a mintds dolog tetszett meg
kozépen, és hat, ahogy dolgoznak
korulotte.”

,Ez a kép engem érdekel. Valamit
jatszanak vagy idéznek.”

,Az is latszik, hogy ezek itt kinaiak vagy
japanok, és lehet, hogy éppen esznek,
vagy jatszanak valami sz6nyegen.”
»,Valami fura tarsast jatszanak azsiaiak.”
+Izgalmasnak tlinik ez a jaték, amit
jatszanak. Valami kinai lehet, ilyen kis
zsugaklub.”

Fot6 Holdvilag, Ladak arcképe (Kis-Tibet kdnyv)

A legnépszerlibb képek kozé tartoztak a Menedék Egyesilet kilonboz6
tdrsadalmi érzékenyitd kampanyai keretében késziilt széréanyagok is.?® Ezek a
képek a rajtuk szerepl6 rajzok és fotok mellett széveget is tartalmaznak, melyek
fontos uUzeneteket hordoznak: a figyelemfelkeltést felszdlitassal vagy kérdés
forméajaban érik el. Amint azt a tanulok irantuk mutatkozott nagyaranyu
érdekl6désében tapasztaltuk, valdéban megszolitjdk, gondolkodasra késztetik
kodzonséguket.
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vannak diszitve.

Kép forrasa: Menedék Egyesilet

Az idGsebb korosztaly — 11. osztaly — feltételezhetéen jobban megértette a kép
Uzenetét (,Szamit a kulonbség?™), és jellemz6en nem tett kulonbséget
valaszaiban a képen lathaté lanyok kozott: ,Mindegyiket valasztanam
osztalytarsamnak.”, ,Ha beltl aranyos, akkor nem szamit a kulleme.” Az
altalanos iskolasok csak egy-egy lanyt valasztottak ki koztlik. Meglep6, hogy
mindannyian balrél az els6 lanyt valasztandk osztalytarnak. A képen lathatd, a
massagot kiils6é jegyekben is hordozé lanyok mellett a két k6zéps6 lany szintén a
sajat csoporthoz tartozd kilsé jegyekkel bir, mégsem valasztottak Gket. A tobbi
kevésbé favorizalt lany kilsejével kapcsolatban negativ jelzék is elhangzottak,
beazonositva altaluk egy-egy népcsoportot.

80 http://menedek.hu/figyeljra/index.html, http://menedek.hu/tolerancia/index.html
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LAz els6t valasztanam, mert 6 a
legszebb és legcsinosabb.”

Szamit a kiilonbség?
Melyikiiket

valasztanad osztalytarsnak?

,JOl néznek ki ezek a lanyok. Az
elsé tetszik, mert olyan rendes,
szépen néz ki. A tdébbi nem
annyira... a hajuk miatt, meg az
arcuk miatt.”

LAz elsét, mert 6 a magyar.”

,En a fehéret valasztanam, az
elsét.”

,Az els6t, szép gondér haja van,
nem fekete az arca, szép a

A kép forrasa: Menedék Egyestlet testszine. ... A fekete az nagyon
ronda. A sapadt arcu az a
sarga.”

Az érzelmi azonosulas vezette képvalasztasok kozil az alabbi két kép volt a
legnépszerlibb a tanuldk koérében. Mig az elsé kép pozitiv érzelmeket valtott ki
bel6lik — Osszetartozas, szeretet, boldogsag -, addig a masodik kép inkabb
negativ érzelmekkel parosult. A sajnélat és egyuttérzés mellett megjelent az
értetlenséggel vegyes méltatlankodas is (meglepé modon a legfiatalabb tanuldk
korében): a kevés interkulturdlis kompetencidval rendelkezé tanuldk
ellentmondésosnak észlelték a piercinges kislanyt, valamint a szegénységet és a
piercinget is.

LTestvéri szeretet jutott réla
eszembe. En meg a batyam is
ilyenek vagyunk kdérulbelal.”

»Gyerekek vannak rajta, olyan Kis
viddmak, gondolom testvérek.”

~Nagyon aranyosak, talan Afrikaban,
vagy Azsidban élhetnek.”

~Testvérek, és nagyon szeretik
egymast, és nagyon aranyosak
egylitt. Valészind 6k sem nagyon
gazdagok, de mégis boldogoknak
latszanak.”

»Boldogok, olelik egymast. Szegény
orszagban él6 gyerekek.”

Kép forrasa: Szinvildg iskolai program (Planet
Alapitvany)



Kép forrasa: UNICEF naptar

»A Kislanyon latszik, hogy nehéz
kérilmények kézott né fol. Faraszto,
nehéz lehet egy napja, nem olyan
vidam, mint nekink volt.”

~-Eszembe jutott réla a gyerekmunka,
kicsit sajnalom is ezt a gyereket.
Lehet, hogy éhes, nézd meg a szemeit,
tok szomoruak.”

~Furcsa haja van, meg ott van az
orraban az a piercing.”

»,Nekem az furcsa, hogy gyerek és
piercing van az orraban.”

.Szegény. A ruhaja meg a haja.. de
piercingre bezzeg van pénze.”

+Egy lanyarc, nem tinik nagyon
boldognak, valahol keleten.”

Migrans tanuldk altal valasztott kéepek

Az aldbbi képek mindegyike kulturalis massagot jelenit meg, azonban a migrans
tanuldk spontan valaszaiban ez nem jelenik meg. Az adott kép kivalasztasat
egyéb tényezOkkel magyarazzak. A sajatcsoport valasztas csupan egy esetben
torténik manifeszt moédon, azonban a vicces forma fel is oldja azt. A migrans
tanuldék csak rakérdezésre ejtenek szot a képek helyszinérdl és a képeken
szerepl6k szarmazasi hatterérél. Ezzel szemben a nem migrans tanuldk jellemzo6
modon felfedik a migrans tanulé és az altala valasztott kép kozotti valodi

kapcsolatot.

Kép forrasa: Agra Kulturalis Utazasi
Tarsasag

-, Imadkoznak... Azért valasztottam, mert
jol néz ki.” (kinai fia)

-,Mert a fajtad... mert a gyerek tetszik
neki. Azsiai az is, meg & is.” (tdbbiek)

»Teséim vannak rajta, én is Shaolin
szerzetes vagyok.” (vietnami fit)
(mindenki nevet)
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-,Rajzolnak, azért valasztottam,
mert vicces fejet vag a kislany.
(kinai fia)

-,,Hol vannak, milyen
orszagban?” (moderator)
-,Kindban lehetnek.” (kinai
fia)

St B 5
Kép forrasa: N.E.E.D.S. Onalléan — egyenlé esélyekkel

(Artemisszié Alapitvany)

»Szines, sok ember van rajta
meg hazak, meg szép ez az
izé.” (kinai lany1)

,Sokszinli és vicces.” (kinai

lany2)

»Vvoltal mar ilyen fesztivalon?”
(moderéator)

»lgen.” (kinai lany2)

LIt Magyarorszagon?”
(moderéator)

»Kinaban.... Amikor Kicsi

voltam, az anyukam dolgozott
és hazavitt.” (kinai lany2)



5.3. Kapcsolathalé

Az osztdlyban 1évd kapcsolathalok® megismerésére egy adatlapot hoztunk létre.
Az adatlap koézponti mezdjébe a tanuldk sajat neviket irtdak, majd az 6t tovabbi
mezGben azokat az osztalytarsaikat nevesitették, akiket az adott kérdésnek
medfeleléen kivalasztottak. (14. abra).

A feladat menete a kovetkezé volt: a tanuldk véletlenszerlien kialakitott
kiscsoportokban o6nalléan Kkitoltotték az emlitett adatlapot, mely az osztalyon
beltli kapcsolathal6juk legfontosabb pontjait jeldlte ki. A keresztmetszeti
felmérésben csak azok a tanuldk vettek részt, akik annak id6pontjaban az
iskolaban tartézkodtak.®?

Az alkalmazasra kerilt modszer elénye volt, az 0nallé kitéltés, igy
feltételezhet6en Oszintébb valaszokat adtak az osztalytarsaikra vonatkozo
valasztasaik tekintetében. Tovabba mivel a mdédszer oda-vissza relacidkat is
rogzitett, igy nemcsak egy-egy tanuld valasztasait, hanem az 6t valasztokat is
megismerhettiik.®

14. abra: Kapcsolathal6 adatlap

Legjcbb
baratom/baratném:

Akihez szeretnék
hasonlitani az
osztalybdl:

Akivel szeretek az
iskoldan kivlilis
talalkozni:

-
.
-
.

Akivel egy csapatban
Akivel szerstek »* szeretek lenni, amikor
egyiitt tanulni: - jatszunk
(foci, kesar, sth. )

LA
o

81 A tarsadalmi kapcsolathalé-elemzés a szociolégia egyik legfiatalabb iranyzata. A tarsadalmi
kapcsolathalok vizsgdlata kilonbdz6 elemek (személyek, csoportok, események, stb.) kapcsolatat
kutatja, és a kozottuk ,feszll6” kapcsolatokat helyezi a kdozéppontba. A diszciplina e kapcsolatok
adataival dolgozik. Kapcsolati adaton az egyes elemek kozotti koteléket értjuk, példaul egy
személy egy masik személy iranti érzése. Az elemekbdl és a koztik kialakult kapcsolatokbdl
lehetséges egy halét alkotni (példaul baratsag-halot).

82 A hianyz6 tanuldk — az adatlapok utélagos begy(jtésének nehézségei miatt — utélag nem
tolthették ki az adatlapot. Igy az Oket valasztdé kapcsolatokat nem jelenitettik meg a
kapcsolathalékban.

8 A projekt keretében Eurépai Integraciés Alap matricaval ellatott tollakat is kiosztottunk a
tanuléknak.
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5.3.1. A kapcsolathalok feltérképezése soran megismert 6sszefliiggések

Az egyes kérdések mentén felrajzolt kapcsolathalok mas-mas slrliséget
eredményeztek:®

e A legjobb barat kapcsolathald bizonyult a legkevésbé s(rlinek;

e A sport-csapattars kapcsolathald bizonyult a legsiriibbnek;

e A példakép kapcsolathalé leginkabb a legjobb barat kapcsolathaléra
hasonlit, azonban toébb egyiranyl kapcsolatot tartalmaz mint a baratsag
kapcsolathalo;

o Valamint az id6sebb korosztalyokba — 7. osztalytdl folfelé — tartozo
tanuldk jellemz&en nem osztalytarsaikra akarnak hasonlitani, ezért
nem is akartak/tudtak példaképet megjel6ini kdzuluk.

e A csapattars kapcsolathalé pedig sUrliségét tekintve az iskolan kivili
talalkozas kapcsolathaloval rokonithat6;

e A tanuldtars kapcsolathald slrlisége mutatta a legnagyobb eltérést az
egyes osztalyok kozott, feltételezhetéen attdl fliggéen, hogy a tanuldst
mennyire tekintik értéknek az adott osztalyban.

15. abra: A kapcsolathal¢ siiriiségek altalanos iizenete

Harmadik
Sdribb orszagbeli Iskolai
kapcsolathaléju tanulék integraciojuk
osztaly kapcsolathaléja sikeresebb
is stirtibb

16" osztalykozdsségeknek nagyobb az
integral6 ereje, mint az egymashoz
kevésbé kapcsolodo
osztalykézdsségeknek.

o

e Azokban az osztalyokban, ahol a tanuldok kozotti kapcsolatok sirlbbek, ott
a harmadik orszagbeli tanuldk is jellemzéen kolcsonésen tobb
osztalytarshoz kapcsolédnak.

o Ennek megfeleléen, integraltsaguk sikeresebbnek mondhatd a
sliribb kapcsolathaloju osztalyk6zosségekben, mint a kevesebb
kapcsolattal rendelkezd osztalyokban.

e Azokban az osztdlyokban, ahol a tanul6k fontos értéknek tekintik a
tanulast és a tuddst, ott a jol teljesitd harmadik orszagbeli tanulok
(vietnami, kinai) felé s(ir(is6d6 kapcsolathalot talalunk.

o A harmadik orszagbeli tanuldk tébb esetben kiemelkedébb poziciéra
tettek szert tanuldtarsként, mint akar csapattarsként.

8 A kapcsolathdlék megismerését kiegészitendd a budapesti osztalyok osztalyfénékeinek

elmondasa alapjan a harmadik orszagbeli, elsGsorban azsiai gyerekek kimagasldan jol teljesitenek
az iskolaban, amivel tobben kiugré népszerliséget vivnak ki maguknak az osztalyban. A szegedi
osztalyok osztalyfénokei nem szamoltak be a migrans tanuldk kozkedveltségérdl, sét egy-egy
estben az osztalytarsakhoz nem kapcsol6dd kiscsoportba soroltak az adott harmadik orszagbeli
tanulot.
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e Azokban az osztalyokban, ahol tébb azonos szarmazasu — és azonos nemdi
- harmadik orszagbeli tanulé van, a kevésbé beilleszkedett migrans tanulét
kizarolagos vagy legerGsebb kapcsolata a sajat honfitarsahoz fizi.

5.3.2. A mintdba keril tanulék kapcsolathaloi, kilonds tekintettel a
harmadik orszagbeliekre

Legjobb baratom/baratném

Az esetek legnagyobb részében a ,Legjobb baratom/baratném” kérdés mentén
kirajzolt osztalytars kapcsolathal6 bizonyult a legkevésbé s(ir(i kapcsolathalonak.
Nagy kulonbség mutatkozott a kutatasba bevont osztalyokban a harmadik
orszagbeli tanuldk legjobb bardtom/baratném kapcsolathalén beltl elfoglalt
helyét illetéen. Azokban az osztalyokban, ahol csupan egy harmadik orszagbeli
tanul6 tanul, ott a migrans tanuld jellemz6en kevésbé tlint beagyazottnak a
baratsagok haléjaban, mint azokban az osztalyokban, ahol tébb migrans tanulé
is van.

A kolcsonds baratsdg viszonyrendszerén kivil maradd egy-egy harmadik
orszagbeli tanulét talaltunk két szegedi altalanos iskolaban is.®®

16. abra: Legjobb baratom/baratném,
altalanos iskola als6 tagozat — Szeged

Néra @

Zsdfia

Mate

Boglarka Luca

Vivien
Anna

Jazmin Tk Milsn
Viktsria Laura
Hanna Daniel

Ddra

’ David
Réka Adam /
i .\’Zsom bor

A szir kislany egy osztalytarsnéjéhez kapcsolddik, azonban a baratsag nélkilézi a
viszonzast. Természetesen nem elég, ha csupan a harmadik orszagbeli tanulék
helyét vizsgaljuk a kapcsolathaléban. Latnunk kell, hogy az 6 kapcsolataik
mennyiben hasonlitanak illetve térnek el az adott kéz6sség viszonyrendszereitdl.
Az adott osztalyba jard migrans tanuld nem tekintheté kulénésen marginalis
helyzetlinek, hiszen az osztalytarsainak egyharmada hasonléan kevéssé
beagyazott a baratsagok haléjaba.

Levente

85 A tanul6k keresztneveit megvaltoztattuk.
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Feltételezzik, hogy az osztalykézdsség milyensége, nyitottsaga legalabb akkora
sullyal esik latba a tekintetben, hogy egy-egy harmadik orszagbeli tanuld barati
viszonyba kerul-e valamelyik osztalytarsaval, mint az, hogy tébb migrans tanuld
is jar-e az adott osztalyba. Ez utébbi feltételezésinket illusztralja egy szintén
szegedi altalanos iskolaba jar6 harmadik orszagbeli tanulé baratsag
kapcsolathaloja.

17. abra: Legjobb baratom/baratném,
altalanos iskola als6 tagozat - Szeged

Bianka
Dorina

Zoé

Gréta

Rebeka
Fanni Petra

Lilidna

Dorka

Csenge

A vietnami kisfil két osztalytarsat jelolte meg baratként, 6t pedig két masik
kisfill valasztotta, mint legjobb baratot, igy alkotva egy Osszetartd kis barati kort.
Osszevetve az osztalytarsakra jellemz8 kapcsolathaléval®® lathatd, hogy egyediili
migransként az osztalykozosségre jellemz6 baratsag mintazatot mutatja.

Egy budapesti, X. keriileti altalanos iskola als6 tagozatos osztalya kiemelkedd

kapcsolathald s(irliséget mutat a baratsag tengelye mentén.

86 Egy tanulé kivételével, mindenki egynél tobb osztalytarshoz kapcsolédik.

90



18. abra: Legjobb baratom/baratném,
altalanos iskola als6 tagozat — Budapest

Barnabds

.‘Marcell

Az adott osztalyba jar6 harom harmadik orszagbeli tanulé baratsag
kapcsolathaléja mas-mas mintazatot mutat. Mig a kinai kislany — Xiuxiu — az
osztaly nagy atlagara jellemzd baratsag viszonyrendszerrel bir: egy koélcsénos
baratsaggal és két 6t valasztd osztalytarsnovel. Addig a két kinai kisfil két
végletet testesit meg: egyikdjik a legnépszer(ibbnek tekintheté az osztalyban,®”
mig masikuk csupan népszer(i honfitdrsdhoz kapcsolodik.®®

Az azonos szarmazasi csoporthoz tartozd tanuldk elkilonilésére a késébbiekben
hozunk még példat.

A felsé tagozatosok és kozépiskolasok korében is ismétlddnek a mar megismert
mintazatok. Egy budapesti X. kerileti altalanos iskola felsé tagozatos osztalyanak
véalaszai alapjan a 19. abran megjelenitett baratsag kapcsolathaloét rajzoltuk fel. E
szerint az osztalyba jar6 harmadik orszagbeli tanuldok kérében taladlunk olyat, aki
kolcsbndsen és olyat is, aki nem kdlcsondsen kapcsolodik mas nem migrans
tanuléhoz, valamint mas migrans tanuléhoz.

Mindezek alapjan feltételezzilkk, hogy ahhoz, hogy megértsik, hogy milyen
tényezoktdl fligg a migrans tanuldok osztalykézosségbe vald beilleszkedése, az
eddig érintett tényez6kon tul — mas migrans tanuldk jelenléte, az
osztalykdzosség nyitottsaga — ugyanugy szamolnunk kell olyan egyéni
tényezbékkel, mint az adott harmadik orszagbeli tanulé személyisége. Ehhez
szolgal adalékul jelen esetben az osztalyfénok kiegészitése, miszerint a migrans
tanulok kozul kulénosen a kinai fiara — Gang — néznek fel, aki idésebb naluk és
az egyik legjobb tanulé az osztalyban.®®

87 Egy kélcsénds kapcsolattal és tovabbi nyolc legjobb baratként 8t valaszté osztélytarssal.

88 A jelenleg csak a sajat szarmazasi csoportjahoz két8dé kisfi gyengén beszéli a magyar nyelvet.
89 |asd err6l még kés6bb az ,Akivel szeretek egyiitt tanulni” és az ,Akihez szeretnék hasonlitani az
osztalybol” kérdésre adott valaszok kapcsolathaléjat.
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19. dbra: Legjobb baratom/baratném,
altalanos iskola felsé tagozat — Budapest

Kata

Ramdna Ceaba

Kinga

Krisztian

Blanka

A kovetkezdkben az eddig felvazolt képet arnyaljuk a tobbi négy kérdésre adott
vélaszok segitségével.

Akivel egy csapatban szeretek lenni, amikor jatszunk (foci, kosar, stb.)

Az esetek legnagyobb részében az , Akivel egy csapatban szeretek lenni” kérdés
mentén kirajzolt osztalytars kapcsolathdléd bizonyult a leginkabb strlinek. Az
altalanos iskolasok kozul egy szegedi és egy budapesti als6 tagozatos osztélyt
kiemelve jol latszik, hogy a baratsagok haldjaba kevéssé beagyazott osztalyban,
illetve a barati kapcsolatokkal slrln atsz6tt osztdlyban a csapatsportok mentén
sem valtoznak jelentésen a kapcsolathalé mintazatok.

A szir kislany nemcsak a baratsdg, de a csapatjatékok terén is csak egy
osztalytarsahoz kapcsolodik, mikézben 6t nem valasztja egyetlen osztalytarsa
sem. Az osztaly csapatsportra vonatkozo kapcsolathaldja ugyan s(rlibbnek tlnik,
mint a kordbban elemzett baratsagra vonatkozd, mégis azt latjuk, hogy ez
esetben is ugyanlugy az osztaly egyharmadara jellemz6 a nem viszonossagon
alapulé kapcsolat.



20. abra: Csapatjatékok tarsai,
altalanos iskola als6 tagozat - Szeged
Nora

Hanna Jdzmin

Emma

Zsdfia

@FReko @

David

Zﬁmhnr

Lili

Tamas
.'Levente Addm

A baratsag tengelye mentén kiemelked6 kapcsolathalé s(ir(iséget mutatéd X.
keruleti altalanos iskola alsé tagozatos osztalya a csapatsport vonatkozasaban
még surlibb kapcsolathaléval buszkélkedhet.

21. dbra: Csapatjatékok tarsai,
altalanos iskola als6 tagozat — Budapest
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Az adott osztalyba jar6 harom harmadik orszagbeli tanulé kodzll a kinai kislany a
csapattars valasztds esetén is Orzi az osztdly nagy atlagara jellemzd
kapcsolathald slir(iséget, és a baratsag relacidoban legnépszer(ibb kinai kisfiu
tovabbra is a legnépszerlibbnek tekinthet6 az osztalyban. A magyarul gyengén
beszéld feltételezhet6en baratsdggal ezért nem kitlintetett kinai kisfit pedig
szintén az atlagosan népszerl csapattarsak kozé keril.

Az a tendencia latszik kirajzol6dni a mintadba kerult altalanos- és kodzépiskolas
osztalyok korében egyarant, hogy a csapattars valasztas sokkal s(ir(ibb,
kapcsolatgazdagabb halét eredményez. Ennek eredményeképpen az emlitett, e
tekintetben is marginalis harmadik orszagbeli tanulon kivil nincs olyan migrans
tanulo, akinek csupan egyiranyl kapcsolata lenne az osztalytarsai felé. Valamint
az is medfigyelhet6 azokban az osztalyokban, ahol tobb azonos szarmazasu
harmadik orszagbeli tanulé jar, hogy a barati kapcsolatot csak a sajat
honfitarsukkal apol6 migrans tanulék is kélcsdnésen tobbféle maodon
kapcsolédnak az osztalytarsaikhoz, mint csapattarsakhoz.®

Akivel szeretek egyutt tanulni

A vizsgalt osztalyokban a tanulétars kapcsolathald jellemz6en valamivel s(r(ibb,
mint a legjobb barat kapcsolathdld, azonban kevésbé s(ir(i, mint a csapattars
kapcsolathald. Jelentds kllonbségek tapasztalhatdak az egyes osztalyok kozott a
tanulotars kapcsolathald s(ir(iségét tekintve is. A korabbi kapcsolathald
trendektdl alapjaiban a tanuldtars alapu kapcsolathalok sem térnek el. Azokban
az osztalyokban, ahol a harmadik orszagbeli tanulok a korabbi kapcsolathalok
alapjan jol integraltnak tlintek a kéz6sségben, a tanulétars kapcsolathaléban sok
esetben még kitlintetettebb helyen szerepelnek. Az egyes osztalyfonokok altal jo
osztalykozosségnek tartott osztalyokban a tanulas fontos érték, igy a
kiemelkedéen jo iskolai elémenetelt tanusité harmadik orszagbeli tanuldknak is
kitlintetett hely jut.

Az alabbi X. kertleti altalanos iskola felsé tagozatos. osztalyanak tanulétars
kapcsolathal6ja jol illusztralja a fentieket. A legnépszer(ibb harmadik orszagbeli
tanulo kinai fid — Gang — nemcsak a csapattars kapcsolathaléban, de a tanulétars
kapcsolathaléban is a leginkabb valasztott osztalytars.

% A j6 sportteljesitménynek nem elbfeltétele a nyelv és a helyi kulturdlis szokasok ismerete. A
sportban elért sikerek hozzajarulhatnak a tanulék gyorsabb beilleszkedéséhez. (Feischmidt-Nyiri,
2006: 199.)



22. abra: Egyutt tanuldk kore,
altalanos iskola felsé tagozat — Budapest

Kata

Hunor

Csaba

@ Richard

\Krimién

Egy szegedi Altalanos iskola felsG tagozatos osztalya, mely a korabbi
kapcsolathalok alapjan is kevésbé jo osztalykozosségnek bizonyult,®* a tanulétars

kapcsolathalé tekintetében is kapcsolatszegény, kapcsolathianyos jellemzéket
mutat.

23. dbra: Egyutt tanulék kore,
altalanos iskola felsé tagozat — Szeged

@ Jozsef Izabella

@ Benett / Dorottya
@ Gergely .’Ml’ra

@ Robert

.A\ex
@ Benjamin

Viktor

Vanessza
@ Zetény
5] Ferenc

Nimrad

.N\kolett
@ FErik

Sdndor Hiliese

91 Az osztadlyba jaré tanuldk egyharmadat csupan egyiranyG kapcsolat flizte egy masik
osztalytarsahoz.
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Ugyan a harmadik orszagbeli tanulét csak egy osztalytarsndje valasztotta és 6 az
osztalytarsai kozil senkivel sem szeret egyltt tanulni, mégsem tekintheté az
osztalyban margindlis helyzet(inek, hiszen az osztaly fele tanulas céljabdl
egyéaltalan nem kapcsolddik osztéalytarsaihoz.

Akivel szeretek az iskolan kivul is talalkozni

Az osztélytarsakkal valo iskolan kivili talalkozasok kapcsolathaldja szintén koveti
a korabban vizsgalt kapcsolathalok tendenciajat. Azokban az osztalyokban, ahol
sliribbek a baratsag / csapattars / tanul6tars alapt kapcsolathalok, ott az
iskolan kivili talalkozasok kapcsolathaldja is slrlibben szott.

Az iskolan kivuli talalkozasok kapcsolathal6ja leginkdbb a csapattars
kapcsolathalékra hasonlit: tobb tanuld, toébb viszonossagon alapulé kapcsolatabdl
all.

Két olyan felsG tagozatos osztalyt valasztottunk ki az iskolan Kkiviili,
osztalytarsakkal vald talalkozas kapcsolathal6janak bemutatasara, ahova tébb
harmadik orszagbeli tanulé jar, és amelyek mas-mas mintazatot mutatnak a
migrans tanuldk szabadidGs kapcsolathaldjat illetéen.

A budapesti, X. keriileti altalanos iskola fels6 tagozatos osztalyaba jaré harmadik
orszagbeli tanulék — kinai, vietnami és mongol — kiemelt helyen szerepelnek nem
migrans osztalytarsaik iskolan kivili talalkozasokra vonatkozé valasztasaiban.
Még a kevésbé népszer( két migrans tanulé sem kizardlag egymast valasztja az
iskolan kivili szabadid6 eltoltésre, hanem nem migrans osztalytarsaikhoz is
kotédnek.

24. abra: Iskolan kiviili talalkozasok stiriisége,
altalanos iskola felsé tagozat - Budapest

Ramdna

Kata

A budapesti, XIV. keriileti altalanos iskola és gimnazium fels6 tagozatos
osztalyaba jaré harmadik orszagbeli tanuldkra azonban kevésbé jellemzé a nem
migrans osztalytarsakkal valé iskolan kivili taldlkozas. A harom vietnami lany
harmasahoz csak két nem migrans osztalytarsnd kapcsolddik. Felmeril a kérdés,
hogy a harmadik orszagbeli tanulok azonos szarmazasa, mindharman



vietnamiak, és az azonos nem, mindharman lanyok, szerepet jatszik-e az
osztalytarsaktdl valé szabadid8s elkiiloniilésben??

25. dbra: Iskolan kiviili talalkozasok siiriisége,
altalanos iskola és gimnazium felsé tagozat — Budapest

Mandor

Bendegtiz

Miklds

@ Patricia @ Rikdrdd @ Tamara

Akihez az osztalybdl hasonlitani szeretnék

Altalanos tapasztalatunk, hogy a kutatasi mintankba bekerilt idésebb tanuldk —
7. osztalytol folfelé — nem tudtak vagy nem akartak példaképet vélasztani
osztalytarsaik kozil, igy az & valaszaikbdl e kérdés mentén nem sziletett
értékelhetd kapcsolathald. Az alsé tagozatosok és az 5-6. osztalyosok tébbsége
tudott olyan osztalytarsat megnevezni, akihez szeretne hasonlitani.

A példakép kapcsolathald is sok hasonlésagot mutat a korabban elemzett
kapcsolathaldkkal: leginkabb a legjobb barat kapcsolathalora emlékeztet.
Azonban annyiban mas, hogy a példakép kapcsolathalé természetébdl fakaddan
kevesebb koélcsondsségen alapuld kapcsolatot feltételez, és sokkal tobb egyiranyt
kapcsolédast.

A korébbi kapcsolathalé trendeket jol illusztraljak az alabbi osztalyok példakép
kapcsolathal6i. A szegedi altalanos iskola azon als6 tagozatos osztalyaban,
melyben mindegyik eddig elemzett kapcsolathalon beéagyazottnak bizonyult
vietnami kisfiut két osztalytarsa is példaképnek valasztotta.

92 | 4sd err6l kordbban a ,Nehézségek a harmadik orszagbeli tanuldk oktatasaban” alfejezetben a
pedagogus fokuszcsoportban elhangzottakat. E szerint a vietnami és kinai harmadik orszagbeli
tanuldk, sziuleik mas természetl elvardsai miatt, sok esetben nem tudnak részt venni
osztalytarsaikkal az iskolan kivili programokon, valamint a szulék jellemzdéen nem tédmogatjak
gyermekiik magyar tarsukhoz f(iz6d6 szerelmi kapcsolatat.
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26. dbra: Példakép az osztalyban,
altalanos iskola als6 tagozat - Szeged

Aron

Bertalan
Laszld
[§] Eszter
.'Kr’istt'rf
Gréta Dorina
: Rebeka
Fanni Nosimi Petra
Botond
Csenge
@ Bianka 9

Mark

A budapesti, X. kerileti altalanos iskola als6 tagozatos osztalya, a korabban
vizsgalt kapcsolathald slirliség alapjan talan a legjobb osztalykézosségnek
tekinthet6 a mintaba kerilt osztalyok kozott, ennek megfelelden a harmadik
orszagbeli tanuldk beilleszkedésének adottak a feltételei. A legjobb barat
kapcsolathéaléhoz hasonlé mintazatot mutaté példakép kapcsolathalé harmadik
orszagbeli tanulékra vonatkoz6 érdekessége, hogy a kinai kislanyt — Xiuxiut —
tartja példaképének — egy masik osztalytarsné mellett — a legnépszer(ibb, nem
migrans osztélytarsndje is. Valamint az is emlitést érdemel, hogy a filk tobbsége
— beleértve a magyarul gyengén beszéld kinai kisfidt is — a korabban is
népszerilinek bizonyult kinai kisfiut tartja példaképének.

27. abra: Példakép az osztalyban,
altalanos iskola als6 tagozat - Budapest

Alexandra

Lara

Fanna
Barnabas

Vira’g____. Kamilla

Fruzsina

Noel
Gabor

Akos

Benedek
@ Marcell

@ Andras



5.4. Csoportos fot6zas

emeltiik be a csoportos fot6zas®® médszert. Kivancsiak voltunk, hogy

e a tanulok/harmadik orszagbeli tanulék hogyan - hol és milyen médon -
fot6zzak tarsaikat;

e a harmadik orszagbeli tanulok hova allnak (ha azonos szarmazasi
csoporton belil tdébben is vannak, akkor keresik-e egymas kozelségét,
avagy sem);

e a harmadik orszagbeli tanuldkat hova helyezik a képeken.

A feladat menete a kovetkez6 volt: a tanuldok korabban véletlenszerlien
kialakitott kiscsoportokban — 7-10 f6 — egy digitalis kameraval csoportképeket
készitettek az iskola teruletén egy altaluk kivalasztott helyen. Minden csoporttag
lehetdséget kapott, hogy elkészithesse az altala elképzelt csoportképet.

28. abra: A csoportos fotézas

A harom osztalytermifeladat kézil,
a fotdzas volt a legkedveltebb:
*Legkevésbé hasonlit az iskolai
feladatokra;
*Kreativ, spontan és
kiscsoportban térténik.

A modszer elnyei:
+A tanuldk sajat
osztalytarsaikrol készitettek
keépeket (autentikus);
*Véletlenszerlien 6sszeallt
csoportok (valésagosabb
képeket kapunk a harmadik
orszagbeli tanulok osztalyukba
vald beilleszkedettségét
illetéen).

% A feladatot a 8ker+En — részvételi fotdprojektje inspirdlta. http://8kermegen.hu/page/a-
programrol/
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5.4.1. A csoportfotdzasok altalanos tizenetei

e Mig a kisiskolasok jellemzéen vicces, felszabadult hangulatd
csoportképeket készitettek, addig az id6sebb korosztaly szereplésével
tdébbnyire komolyabb, esetenként rezignalt csoportképek szilettek.

o A foték alapjan a migrans tanul6k tdbbsége integrans részét képezi a
vizsgalt osztalyoknak.

o A migrans tanulék tobbsége egynél tobb osztalytarssal Iép
interakciéba a csoportképeken.

o A kisiskolas migrans tanulék tobbsége azonosul a tébbnyire vidam
és felszabadult csoporthangulattal.

o Az id6sebb korosztalyba tartozé migrans tanuldk szintén
illeszkednek a statikusabb és rezignaltabb hangulatd csoportjukhoz.

e A migrans tanuldék egy Kkisebb része kevésbé tlinik beilleszkedettnek az
osztalykdzosségbe a csoportképek alapjan.

o Megfigyelheté az azonos szarmazasu osztalytars el6nybe
részesitése;
o Valamint — egyediili migransként — a tobbiektdl vald izolacio is.

5.4.2. A csoportfotézasok tapasztalati részletesen

Egy X. keruleti budapesti altalanos iskola als6 tagozatos osztalyaban készitették
a tanuldk az alabbi fotokat. A képek valdsaghlien mutatjak meg a kisiskoldsok
felszabadultsagat és jatékossagat.

A harmadik orszagbeli
tanuldkat a fotdn képviseld két
kinai kisfia lathatolag integrans
részét képezi az osztalynak. A
fotésorozat tovabbi képein is jol
megfigyelhetd, hogy mind az
érzelemnyilvanitas, mind a
fotokon valé elhelyezkedés,
illetve az osztalytarsakkal valo
kapcsolatteremtés tekintetében
jol illeszkednek a csoporthoz.
Megfigyelhetd, hogy a harmadik
orszagbeli tanulék
elhelyezkedése minden foton
valtozik.

1. foto
Ujabb és Gjabb osztalytarssal lépnek interakcioban: fejezik ki szimpatidjukat,

ragaszkodasukat, vagy éppen egyiltt bohéckodnak. A fotésorozat egyre
felszabadultabb pillanatokat roégzit.
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2. fotd

3. fotd

Ugyanebben az osztalyban, egy masik spontan kiscsoport egymasrol készitett

fotoi is a fenti trendeket erdsitették meg.

A fotok alapjan a kinai

kislany szintén jol
beilleszkedett a
csoportba/osztalyba. Tobb
osztalytarsahoz is

pozitivan kapcsolodik a
képeken, és a tobbiek is
ragaszkoddnak tlinnek
irdnyéba. Koézponti
szereplGje a képeknek, és
az egyik legvidamabb,
legoldottabb a
csoportban.
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A tobbségi csoport/osztalytarsak altali befogadas egy masik szép példaja
mutatkozik meg a kovetkez6 foton:

A képet egy XVIII. keruleti, budapesti
altalanos iskolaban készitették a
tanulok. A kép és a hozzatartozo
képsorozat érdekessége, hogy annak
ellenére, hogy a csoportban volt
alacsonyabb termet(i osztalytars is,
mindig a kinai kislany kertlt a sor
elejére.

5. fotd

A szegedi altalanos iskolak alsé tagozatain is taladlkoztunk olyan jo példaval, ami
egy harmadik orszagbeli tanulod beilleszkedését jol illusztralja.

A terepmunkank helyszinéul
szolgalé szegedi altalanos és
kozépiskolakban csupan egy-
egy harmadik orszagbeli
tanulé jar. Sok esetben
nehezebb a  beilleszkedési
folyamat kezdete egyedili
kulfoldi kisgyerekként,
valamint a csupan egy-egy
migrans gyerekkel talalkozé
pedagogusok altalaban
kevesebb tapasztalattal
rendelkeznek, igy kevésbé
hatékonyan tudjak tamogatni
a kulfoldi tanulo
beilleszkedését. Mindezek
ellenére, ahogy ezt a mellékelt
fotd is mutatja, kélcsonoés a jo
viszony az osztalytarsak
kozott.

6. fotd
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Egy masik szegedi altalanos iskola als6 tagozatos osztalyaban készitett fot6®*
kevésbé képezi le a jo beilleszkedettséget. A harmadik orszagbeli kislany
mentora® szerint a szir tanulé ugyan beilleszkedett az osztalyba, de laza
kapcsolatok flizik osztalytarsaihoz. A véletlenszerllen 06sszedllt csoportban
érthetéen nem kénnyen taldlta meg a helyét a migrans tanuld, hiszen ebben az
életkorban fiuk a filkkal és lanyok a lanyokkal baratkoznak. Ebbe a csoportba
rajta kivul csak egy kislany kerult. A fotorél leolvashatd, hogy a csoportba kerult
masik kislannyal valé kapcsolata is egyoldalt: a migrans kislany, mintha magat
batoritana azzal, hogy a nala erGteljesebb kislany vallara teszi a kezét, de
viszonzds nem érkezik. A fotdsorozat kévetkezé képén, a masik kislany
tavollétében — 6 fényképez — végképp maganyossa valik a harmadik orszagbeli
kislany.

Egy budapesti, X. keruleti altalanos iskola fels6 tagozatan hasonl6 jatékossagot
mutattak a tanuldk, mint a korabban targyalt kisiskolasok.

A fidk egymashoz valé
viszonyulasa
kamaszos, fizikalis és
vidaman o6nfeledt. Ugy
tlinik, hogy a csoportba
kertlt két lany itt
teljesen hattérbe
szorult. A két kinai fiu
és a tobbségi
csoporthoz tartozo
osztalytarsak viszonya
természetesnek,
magatal értetédéen
jonak tlnik.

Az osztalyfénok
elmondasa alapjan
nagyon jo az
osztalykdzosség. A
tanuldk fontos
értéknek tekintik a
tudast és a tanulast,
ezért is tekintik
példaképnek az
idésebb kinai fiut.%®

7. fotd

94 A fotét nem kozoljik.

% Szegeden, az Agéra Alapitvany EIA tamogatassal végzi a harmadik orszagbeli tanulék
mentoralasat.

9 Lasd errdl még kordbban a Kapcsolathalé alfejezetet.
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Ugyan csak egy évvel idGsebbek, egy XIV. kerileti, budapesti altalanos és
kozépiskola felsé tagozatara jarnak, mégis joval komolyabbak, rezignaltabbak a
kovetkezd fotdn szerepld tanuldk.

A tanulék csoportképen
valé elhelyezkedése alig

valtozik valamit a
fotésorozat elkészitése
soran. Valamint az
expressziv

érzelemnyilvanitasok sem
jellemzéek mar erre a
korosztalyra. Csak a
képen szerepl6 harom
lany fejez ki kisebb-

nagyobb mérték(
ragaszkodast egymas
irant.

]

8. foto

A képsorozat tovabbi darabjain is felt(in6 az alacsonyabb kinai lany kinai
osztalytarsnéjéhez vald ragaszkodasa.”’

Kutatasunk legidésebb korcsoportjat a 10-11. osztalyos tanulék alkottak. Egy
szegedi szakiskola és szakkdzépiskola, valamint egy budapesti, XIIl. keruleti
gimnazium tanuldi készitették a kovetkezO csoportképeket. Ugyan mindkét
csoportba egy-egy harmadik orszagbeli tanulé kerilt, a csoportképek nagyon
kulonb6zéek. Mig az egyiken a visszafogottsdg inkabb passzivitassal és a
csoporttagok kozotti gyenge kotelékekkel parosult, addig a masikon a lathaté
Osszetartozassal és dertivel.

97 Lasd ehhez még a Kapcsolathal6 elemzés alfejezetet: azokban az osztalyokban, ahol tobb azonos
szarmazasu — és azonos nem( - harmadik orszagbeli tanul6 van, a kevésbé beilleszkedett migrans
tanuldt, kizérdlagos vagy legerésebb kapcsolata a sajat honfitarsahoz flizi.
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A tizedikes tanulék csoportképei

alapjan feltételezhetd, hogy
hianyzik az osztélytarsak kozotti
Osszetartas, jo viszony. A

csoporttagok, osztalytarsak kozotti
szoros kapcsolatok hianyat azzal
magyaraztak a tanuldk, hogy
nincsenek olyan programok, amiken
kdzésen vennének részt. Tovabba
az osztalyban nagy a fluktuacio,
allandéan  valtozik az  osztély
dsszetétele.®® Ugyan a csoportba
kerult harmadik orszagbeli — Gizbég
— tanulé nemcsak migransként, de
lanyként is egyedul érezhette
magat a tobbségi csoporthoz
tartoz6 fidk kozoétt, azonban a
kapcsolathianyos, kevéssé kotodo
osztalyban — a képek szerint — nem
ugrik ki hatranyos helyzetével.

9. fotd

A  tizenegyedikes
tanulok
csoportképein
lathatéan nagy az
6sszhang: a
csoporttagok
Osszetartoznak, és
egyfajta laza,
vidam hangulat
uralkodik a
fotéikon.

A csoportba kerult
harmadik
orszagbeli —
vietnami — tanuld
lathatéan kozéjuk
tartozik.

10. foté

98 A szegedi iskolakban a csoportképek elkészitése utan ki is értékelték a feladatot a tanulék.
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6. Kapcsolat a tanuldk kozott, tovabbtanulasi elvarasok:
ahogy a sziilék latjak

A sziil6k korében lefolytatott rész-kutatasunk a projekt egészéhez csatlakozva
kiegészit6 informaciot nyujt a harmadik orszagbeli tanulék és magyar kortarsaik
kozotti kapcsolatokrdl, a sztlék ,kulturdlis” hatterérdl és gyermekeikkel szembeni
tanulmanyi  elvarasairdl.  Segitségével = benyomasokat, szamszer(sitett
informéaciokat kaphatunk a harmadik orszagbeli és magyar allampolgarsagu
szUl6i/tanuldi csoportok egymastol mért szubjektiv tavolsagaral.

6.1. A mérés adottsagai: tervezés, terepmunka
6.1.1. Adatfelvétel, kutatasi kérdések

E részkutatasunkban (is) 0nkitolté kérdGives felmérést alkalmaztunk. A
kérdezend8k koérét altaldnos- és kozépiskolakba jaré diakok sziilei jelentették.®®
A kivalasztott osztalyok nevesebb és kevésbé neves budapesti és szegedi
iskolakbol kertlltek ki, lefedve az als6 és fels6 tagozatokat, valamint a
kozépiskolakat. El6feltétel volt — mint az mar ismert a korabbi rész-kutatasokbol
is, hogy 1+n'°® harmadik orszagbeli tanulénak kellett jarni adott osztalyba.
Mintank igy a kutatds adottsagainak megfeleléen nem reprezentativ a
magyarorszagi kozoktatasi intézményekre, telephelyekre nézve (ez nem is volt
cél), azonban adott szinten reprezentativnak tekintheté azon osztdlyokra és az
ott tanuld diakok szileire, amely iskolakba és osztalyokba harmadik orszagbeli
tanuldk jarnak. (Mint becsléstinkbdl és az intézményi statisztikakbol latszik, ezen
iskolak, telephelyek szama hozzavetdlegesen 700.)

Azaz a mintankba kerilt szllék altal megadott ismérvek jol példazzak a nem
magyar és magyar szarmazasu tanuldk és szlleik jellemzéiben megnyilvanuld
statisztikai eltéréseket a vegyes osztalyok esetében, bel6lik olyan ismérvek,
indikatorok nyerheték, amelyek jellemz6ek lehetnek a hasonld Osszetétell
osztélyokra.

E projektelem kérdGivét azon didkok kérében osztottuk ki, akik részt vettek az
osztalytermi kutatédsunkban (b&vebben lasd ,5. Osztalytermi foglalkozasok”
részben).

A kérd6iv rovid, konnyen kitdlthetd volt: megtervezésekor igyekeztiink a
kérdéseket ugy Osszedllitani, hogy kitoltésében az esetleges kulturalis, vagy mas
kulonbségek ne okozzanak gondot, a kérdGiv tartalma és terjedelme se valtson ki
ellenérzéseket. Ezen felll figyelembe vettiik azt is, hogy a szlldk, csaldadok nem
mindegyike tud magyarul, vagy nem megfeleléen beszéli a tobbségi tarsadalom
nyelvét — a kérd6iv a magyar mellett még 3 nyelven készllt el (angolul, kinaiul,
és vietnami nyelven).

Kérddiviinkben az altaldnos, a gyermekekre és a csalddokra vonatkozo ismérvek
mellet érdeklédtink a szlil6k altalanos életstilusardl; a frontdlis- és modernebb
oktatashoz val6 viszonyarol, a gyermekeik esetében elvart legmagasabb iskolai

99 Kutatasunk korébbi fazisaban kivalasztott 10 iskolaba/osztalyba jaré tanulék sziilei.
100 n=0 vagy 0-nal nagyobb egész szamok.
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végzettségi szintekrdl; és gyermekeik harmadik orszagbeli tarsaikkal valo
tanéran kiviili talalkozasaik gyakorisagarél.*®*

6.1.2. A szlldi kérddivek alapjan megismert altaldnos 0sszefliggések

A szUl6k altalanos attitlidjeiben nincs kllonbség aszerint, hogy magyar

vagy nem magyar szarmazasuakrol beszélunk.

- A nem magyar szarmazasu szul6k a frontdlis oktatast jobban preferaljak,
mint a modern oktatési formaciokat.

- A magyar szarmazasU tanulok csak igen kis hanyada (legfeljebb 10
szazaléka) taladlkozik rendszeresen a tandrakon kivul harmadik orszagbeli
tarsaival;

- A harmadik orszagbeli tanuldkkal szemben tamasztott, az elérend6

legmagasabb végzettségben megnyilvanulé elvarasok nagyobbak, mint a

magyar szarmazaslak esetében. Nevezetesen a nem magyar szarmazasu

tanuloktol nagyobb aranyban varjak el a diploma megszerzését, mint a

magyar szarmazasu kortarsaik korében. (A leszarmazottél elvart — altala

elérend6 — jellemzd legmagasabb iskolai végzettségi szint a harmadik
orszagbelieknél nem a statuszreprodukcié szintjén mozog, hanem
intergenercios felfelé mobilitast jelent.)

6.1.3. A minta nagysaga, megoszlasa

A kérddivet dsszesen N=156 csalad kildte vissza a kivalasztott 10 osztaly
(telephely) viszonylataban — 6sszesen 277 tanuld vitt haza kérdGivet. Ok alkotjak
tehat a mintankat, ezen belil a nem Magyarorszagon sziletettek, azaz nem
magyar szarmazasu kitolté szildk (harmadik orszagbeli csaladok) aranya 15
szazalék és a magyar allampolgarsagu sziilék ardnya pedig 85 szazalék'®? (29.
abra). Az 6 gyermekeik jelentik mintdnkban a harmadik orszagbeli- illetve a
magyar allampolgarsagu diakokat.

101 Az 6nkitéltd forma, a kulturdlis kildnbségek és a feltételezett mérsékelt sziil8i valaszadoi
hajlandésadg gatat szabott a kérdések mennyiségének. Tovabba a terepmunka (adatgyUjtést)
idépontjat probaltuk Ugy igazitani, hogy a kompetenciamérés és a nemzetkozi mérések
idépontjaval ne essen egybe.

102 Mindkét sziil6 magyar allampolgérsagu volt mintankban.
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29. abra: A sziilok szarmazasa

Egyiptom
Kina
Mongdlia
Oroszorszag
Szerbia

USA
Uzbegisztan
Vietham

Nem Magyarorszagon sziilettek
m Magyarorszagon sziilettek

6.2. A mintaba kerllt sziil6krél és gyermekeikrél

A kérdGivet tobbségében olyan szilék toltotték ki, akiknek gyermekei also
tagozaton tanulnak (53%), Oket kovették a felsé tagozatra jardk szilei (29%),
majd a kozépiskolasok szilei (18%).

A mintat alkotd szilék 45 szazaléka arrol szamolt be, hogy gyermeke 25 f6s
vagy kisebb osztalyba jar, ennek megfeleléen a fennmaradé hanyaduké pedig
ennél nagyobb létszamu osztalyban tanul.

Altaldban 2-4 harmadik orszagbeli tanul6 jar ezekbe az osztalyokba (a szul6k 47
szdazaléka ezt jelolte be). Minden 6todik szll6 szerint 6t vagy tobb ilyen didk van
gyermeke osztalyaban, illetve minden harmadik szll6 szerint csak egy.

A nem magyar szarmazasU szlUl6k és a Magyarorszagon szilletett szll6k
demografiai megoszlasa igen hasonlatos (12-13. tablazat) — ami azért is fontos,
mert igy a tarsadalomdemografiai jellemz&kben meglévl eltérések nem torzitjak
az adatainkat:

- A nem magyar szarmazasU szll6k 69 szazaléka 35-44, tovabbi 22
szazaléka 45-55 éves, a magyar szarmazasuak esetében ezek az aranyok
72 illetve 18 szazalék.

- Iskolai végzettség tekintetében a nem magyar szarmazasu csaladokban a
szulok koézul az anyak egynegyede szakiskolai vagy alacsonyabb
végzettséggel, hozzavetdlegesen négytizede érettségivel, tovabbi
egynegyede pedig diplomaval rendelkezik. Az apak esetében ezekben a
csaladokban valamivel tobb a diploméas és kevesebb az érettségivel
rendelkez6, mint az anyak korében (a legalacsonyabb végzettségliek
aranya megegyezik).'%®
A magyar csaladokban az anyak és apak iskolai végzettségének szérodasa
hasonlatos képet mutat a nem magyar szarmazasu csaladoknal
bemutatottakkal. Egy helyen mutatkozik csak eltérés: a diploméasok
aranya az anyak és az apak esetében kozel egyforma.

- A demografiai ismérvek kozul egyedul a haztartdas-nagysagoknal
taldlkozunk eltérésekkel a mintaba kertilt magyar és nem magyar

103 Nem minden sziil6 esetében ismert a végzettség szintje.
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szarmazasu csaladok kozott. A nem magyar szarmazasu csaladok kérében
jellemz6en tébb olyan van, ahol az atlagos haztartasnagysag eléri, vagy
meghaladja az 5 f6t (39 szazalék), mint a magyar szarmazasu csaladok
esetében (25%). A mintdba kerult magyar csaladokra pedig jobban
jellemz6 a 4 f6s haztartasnagysag, mint a nem magyar szarmazasuakra.

Az otthon, csaladon belll beszélt nyelvrél valé tudakozddas elsédlegesen a
harmadik orszagbeli csaladok esetében fontos: 50 szézalékuk a szarmazasi
orszag nyelvét hasznalja az otthoni kommunikéaciora, a fennmaradé masik felik
leggyakrabban a magyart (de vegyesen a szarmazasi nyelvvel egydtt). A
mintaba kerilt magyar csalddok mindegyike esetében a magyar az otthon
leggyakrabban hasznalatos nyelv.

12. tablazat: A sziilok demografiai jellemzdéinek ésszehasonlité tablaja

harmadik magyar
Osszesen orszagbeliek allampolgarok
Eletkor (kitoIt6)
Nem adtak meg - - 1%
25 alatt 1% - 1%
25-34 8% 9% 7%
35-44 72% 69% 72%
45-55 19% 22% 18%
55 felett - - 1%

Sziil6k 6sszevont legmagasabb iskolai végzettsége'**

Szakiskola/szakmunkasképzé/8

2 p 18% 22% 17%

altalanos
Kozépiskolai érettségi 38% 26% 41%
Diploma 41% 48% 40%
Nem adtéak meg 3% 4% 2%

Otthon leggyakrabban hasznalatos nyelv

magyar 93% 52% 100%
mas orszag vagy nemzet 7% 48% _

nyelve

A haztartasban egyiitt él6k szama

2-3 személy 33% 35% 32%
4 személy 40% 26% 43%
5 vagy tébb személy 27% 39% 25%

104 A Sziil8k legmagasabb iskolai végzettsége kategdridban egyiitt szerepeltetjilk az apa és az anya
legmagasabb végzettségeit. A kategodriakat Ugy alakitottuk ki, hogy a magasabb szllGi
végzettséget vettik figyelembe (példaul ha az anya fGiskolai diplomaval, az apa szakkdzépiskolai
végzettséggel rendelkezett, akkor a ,fGiskola” kategdridba kerlltek). Természetesen itt azt is
figyelembe vettlk, ha az egyik szulérdl volt csak adat.
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13. tablazat: Akikrél nyilatkoztak a sziil6k

A sziilok
harmadik A sziillék magyar
Osszesen orszagbeliek allampolgarok
Képzeési szint (melyen a gyermek oktatasban részesul)
Alsé tagozatos| 53% 39% 55%
Fels6 tagozatos| 29% 43% 26%
Kozépiskolas| 19% 17% 19%
Gyermek életkora
8-10 éves| 46% 39% 47%
11-14 éves| 35% 43% 33%
15 évnél idésebb 19% 17% 20%
Osztaly Iétszama, ahova a gyermek jar
25 vagy alattal 45% 48% 44%
25 felett] 55% 52% 56%
Az osztalyba jaré harmadik orszagbeli tanul6k szama
1 tanuld) 33% 22% 35%
2-4 tanul 47% 43% 47%
5 vagy tébb tanuld) 21% 35% 18%

6.3. Attitlidok, életstilus

Kutatasunk keretében megvizsgaltuk, hogy a szulék miként viszonyulnak a
kilonb6z6 oktatasi modszerekhez, az egészséges életmodhoz és étkezéshez,
illetve életstilusuk egyes attributumairdl is kérdeztiik 8ket'® (30. abra).

A vélaszaddk dont0 tObbsége szerint, fontos az egészség, az egészség
megGlrzése. E tekintetben nincs kiilénbség aszerint, hogy adott szil6 magyar
allampolgar vagy mas orszag allampolgara.

Az egészséges életvitel egyik indikatora az egészséges étkezés. A szilldk
hozzavet6legesen négy-négy tizede tartotta ezt kifejezetten fontosnak, illetve
altalanos szinten tobbnyire fontosnak, de mindezt csak feltétellel — deduktiv
méréslink alapjan. A harmadik orszagbeli szll6k ebbdl a szempontbdél érdekesen
diverzifikalodnak: egyfel6l korikben az egészséges étkezést kifejezetten
fontosnak tartok is, meg az egészséges étkezéssel nem foglalkozdk is

105 A szil6k mindjart a kérdSiv elején kiildnbdzd képeket értékeltek. Az egyes képek egy-egy
allitast szimbolizaltak — példaul az almak az egészséget, a hamburgerek az egészségtelen étkezést,
vagy a padban nagyon rendezetten Ul6 és tanaruk magyarazatat jegyzetel6 didkok a frontdlis
oktatast. Az életstilus mérésére altalanos allitasokat hasznaltunk, szam szerint 18-at, melyekkel
kapcsolatban az egyetértésre - egyet nem értésre voltunk kivancsiak. Az allitasokat az ugynevezett
VALS (Values, Attitudes, and Life-Styles) mérés Aallitasai kozul emeltik be. A 18 allitas
természetesen csak egy adott része a VALS mérések Osszes attribitumanak. Bel6lik keriltek az
allitasok kivalasztasra (a VALS mérésben egy-egy életstilus-csoportot tébb attribGtummal is
leirnak, beldlik a valtozdk felcserélhetésége elve, a kérdGiv célcsoportjanak Gsszetettsége, illetve
korédbbi kutatasi tapasztalataink alapjan valasztottuk ki a mérésbe kerilt 18 allitast). A VALS
modellek a tarsadalom tagjainak viselkedésében megprobaljak megragadni azokat a pszicholégiai
és materidlis tényezOket is, amelyek kultirdk, orszadgok kozotti eltéréseket mutathatnak. Az
altalanos VALS modell az embereket két alapdimenziéra (motivaciok és forrasok) felflizve nyolc
életstilus-csoportba kaloniti el: innovatorokra, gondolkoddékra, megvalositokra,
kisérletezékre/tapasztaldkra, hivékre, klizd6kre, alkotdkra és tulélékre.
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feliilreprezentaltsagot mutatnak — vélhetéen a csoportjukon belil is megtalalhatd
kulturalis kilonbségek miatt.*%®

Fontos kutatasi aspektus az iskolai oktatashoz vald viszony. A szlil6k nagyjabol
fele (fuggetlendl attél, hogy magyar vagy nem magyar szarmazasuak) nem tor
landzsat sem a frontalis, sem a kompetencia alapu oktatas mellett. A
véleményekbdl Ggy tlinik, hogy barmelyik oktatdsi modszerhez tartozé forméat
elfogadjak gyermekeik elémenetele érdekében, illetve azon egyszer(i oknal
fogva, miszerint nem folynak bele az iskolai tanitas részleteibe. Mellettik a
valaszadok kozel négytizede, ha valaszthatnak, inkabb a modern, kompetencia
alapu, kiscsoportos oktatasi formakat kedvelik. S alig 10 szazalékuk preferédlja a
frontalist.

Az oktatasi formak talajan maradva, a Kkisebb Iétszaml zeneoktatassal
szimbolizaltuk a délutani, kiscsoportos foglalkozasokat. Ezen elfoglaltsagok a
szulok kozel hattizede szamara teljesen elfogadottak, illetve tovabbi
egyharmaduk szamara tébbnyire szimpatikusak.

Az ilyesfajta oktatasi lehetdségek, illetve a modern szemben a frontalis oktatasi
moédozatok preferdlasaban nem mutatkoznak szignifikédns kulturalis killonbségek.
A mérési adottsagainkhoz meérten az iskola és az étkezési szokasok terén is
teszteltik a nyitottsagot: nevezetesen vizsgaltuk, hogy mennyire tetszik mas
nemzetek konyhaja, és mennyire tetszik a didkok multikulturélis kdzege.
El6bbivel kapcsolatban Gsszességében valamivel alacsonyabb befogado
készséget mutattak a szllok (38 szazalékuk nagyobb mértékben nyitott mas
nemzetek konyhajara), utébbival kapcsolatban pedig nagyobb nyitottsagot
tanusitottak — a valaszaddk 55 szazalékanak tetszik a multikulturalis kdzeg.

Nem meglep6 mddon a harmadik orszagbeli sziilok kérében nagyobb a nyitottsag
— 48 illetve 74 szazaléknyian tartoznak ebbe a kategériaba.*’

30. abra: Sziilbi attitiidok osszehasonlitasa

==hamnadik orszagbdiek
Fontos, hogy egészségesen
=s=magyar allampolgarok étkezaink

Nyitott mis nemzetek konyhijira . 52% .- Tetszik a kiscsoportos zene-oktatas
. 52%

=¥ - Srimpatikus a multikulturilis kozeg
1%

Fontos az egészségink

Minden oktatasi format elfogad - .-~

készen kapja 6ket, nem az & dolga Inkiibb a frontalis oktatast kedveli

Inkabb a modem oktatasi formakat
kedveli

196 Az alacsony esetszam miatt nem adhaté meg, hogy mely szarmazasi orszagok mutatnak
felUlreprezentaltsagot egyik, avagy masik véleménykategoriaban.

107 Az adatokat célszer(i gy értelmezni, hogy a nyilatkozé sziil6k gyermekei eleve — magyar
viszonylatban — ilyen kézegben tanulnak; illetve a mas orszagbodl szarmazék esetében egy vagyat
és torekvést is kifejez a valasz.
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Az életstilust alakitd jellemzok kozil 6t olyan fedezhetd fel, melyek legalabb a
vélaszaddk felének fontosak voltak (31. abra). A két legfontosabb a
csaladkdzpontusaghoz igazodik: tizb6l nyolc valaszadd szamara kifejezetten
fontosak a hosszU tavla kapcsolatok, a szeretteiknek valdé biztonsadgos hattér
megteremtése. A fennmaradé attribGtumok elfogadottsdga mar nagyobb szérast
mutat.

31. abra: Eletstilus-allitasok altalanos elfogadottsaga

Hossal tiwi kapcsolatokra torekszermn mind a

szerdemben, mind a baratsag terén. 1%

Riztonsagot adok szeretteimnek. 81%

Kimutatom tiszteletemet ol 6deink irdnt.

Tiszteletben tartom a vallasi, faji, etnikai
killonbségeket.

Mindenki szamaéara egyenld esélyeket sreretmék.

Szeretemn, ha az életemn nem valtodk jelentdsen egyik
hétrdl a masikra.

Hérejutisra torekszem az élet szamos teniletén.
A sajit cdjaimat valasztomn, bizom magamban.
Kreativiissal, nagy képzelderovel rendelkezem.

Szeretnék egy évet vagy tobbet eltolteni egy masik
orszagban.

A hagvomanyok, szokasok megtartasara torekszem.

A két legfontosabb életstilus attribltum nem, de az G6ket kdvetd harom — az
elédokkel szembeni tisztelet, a vallasi, faji, etnikai kilonbségek tiszteletben
tartasa, valamint az egyenl6 esélyek biztositdsa — mar megosztja a valaszaddkat,
megmutatkoznak a kulturdlis és bedllitottsagbeli kulonbségek. E harom
attribltum — a szarmazasi kultardhoz valé kotédés, valamint, a helyzetiknél
fogva kiemelt jelentéségl, befogadas egyenld feltételei — jellemzden fontosabbak
a harmadik orszagbeli szlil6k szdmara (32. abra). Ezt — részben — alatamasztjak
a fokuszcsoportos vizsgalatokon elhangzottak, nevezetesen a pedagdgusok
JJjelentbs kulonbséget latnak a tavol-keleti és a magyar csaldadmodell kozott”: a
tavol-keleti csaladok esetében a gyerekek felelésségvallalasra vald szocializacidja
mar kicsi korban kezdetét veszi. Tovabba a tavol-keleti csaladmodell
hierarchikusabb szerkezet(i, az id6sek tisztelete nagyobb fontossaggal bir.
Altaldanossagban megallapithaté, hogy a magyar szarmazasu szulék inkabb az
individualista jellemz6k mentén csoportosithatok — A sajat céljaimat valasztom,
bizom magamban, Szeretek kilénbdzni masoktél — mig a harmadik orszéagbeli
sz(l6knél a tradicidkra és a tanulds fontossagara'® keriil a hangsuly. Tovabba
nem meglepd, hogy koriikben a masoktdl valdé kiulonbozéség a legkevésbé
valasztott attribGtum.

108 A tanulas fontossaga a harmadik orszagbeli — elsésorban tavol-keleti — gyerekek esetében még
hangsulyosabb szerepet kap. Lasd err6l korabban a Fokuszcsoportos beszélgetések fejezet
uzenetei.
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32. 4bra: Egyes életstilus-dllitasok elfogadottsaga a sziil6k szarmazasa

alapjan
=—~=hammadik orszagbeliek
=s—mmagyar allampolga ok A sajat céljaimat valasztom, bizom

magamban.

76%  Tiszteletben tartomn a vallasi, faji,

Azt teszern, amit szeretek einikai kilonbségeket.

Tehetségeseb_bnek tartom magam az

Biztonsagot adok szeretteimnek. "y, atlagnal.

Egész detem soman tanulni oD o _- -~ % ________ Szeretnék egy évet vagy tobbet
srerendc 39¥ st T eltolteni egy masik orszigban.

Horejutasma torekszem az det - .

- Y " Sreretek kalonboani masoktal.
szamos teniletén.

Kimutatom tiszteleternet elddeink ¥ : ". Mindenki szamara egyenlo esélyeket
iant. T8% : szerenek
Kreativitassal, nagy képzel cerovel
rendelkezermn.

6.4.Kapcsolatok a harmadik orszagbeli gyermekek és a magyar
tanuldk kozott

Kivancsiak voltunk arra is, hogy a harmadik orszagbeli és a magyar tanulék
mekkora hanyada szokott talalkozni az iskolai elfoglaltsagokon feltl egymassal.
Ezzel azt szerettik volna felmérni, hogy a diakok mekkora hanyada segitheti —
akar kozvetlendl is jelenlétével — nem magyar szarmazasu kortarsa integraciojat,
valamint, hogy az intézményesiilt formakon feltul vannak-e tovabbi kapcsolodasi
pontok a két csoport kozott, illetve a harmadik orszagbeli didkok mennyire
keresik a kapcsolatot a tobbségi tarsadalomhoz tartozé kortarsaikkal.*®
A szil6k 28 szazaléka szerint (33. abra) gyermekiik rendszeresen talalkozik nem
magyar szarmazasu osztalytarsakkal az iskola falain kivil is, tovabbi 35
szazalékuk Ugy nyilatkozott, hogy gyermeke taldlkozik e kortarsaival, de csak
ritkan, s kozel négytizedik jelezte azt, hogy gyermeke soha nem talalkozik
tanoran kivil méas orszagbeli osztalytarsaival.
Részleteiben a megkérdezettek
- 18 szazaléka szerint gyermeke iskolan kivlli sportolas miatt rendszeresen
talalkozik harmadik orszagbeli osztalytarsaival;
- 13 szazaléka jelezte, hogy gyermeke rendszeresen egyltt tolti
szabadidejét harmadik orszagbeli tanuldkkal;
- 11 szazaléka szerint a rendszeres kdz0s tanulas is megvaldsul.

109 E7 esetben a sziil§ vélekedése ad képet a magyar és harmadik orszagbeli tanulék kozotti iskolan
kivuli interakcidkrél. Egy maésik részkutatasunk soran — kapcsolathalé elemzés - a gyerekek
oldalardl is megvizsgaltuk ugyanezt.
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33. dbra: Kapcsolat a magyar és a harmadik orszagbeli tanulok k6zott

28% Koz6s sportolds miatt | 18%

Szabadidé spontan
> e

K6z6s tanulds miatt | 11%

37%

35%

M Igen, rendszeresen
mIgen, de csak alkalmanként
m Nem, soha

Mindez alapjan ugy tlnhet (a szazalékos eredmények azt jelzik), hogy egy-egy
harmadik orszagbeli didk legalabb két-harom, de akar négy magyar didkkal is
talalkozik rendszeresen a tandrakon kivil valamilyen aktivitas okan. Azonban ez
az allitds nem allja meg a helyét, ha kulon-kiulén megvizsgaljuk a nem magyar
szarmazasu szll6k és a magyar szarmazaslU szul6k allitasait. Az ezek alapjan
kirajzol6d6 kép szerint inkabb a harmadik orszagbeli tanuldok keresik egymassal a
kapcsolatot a tandrdkon kivul (34. &bra). Tovabba, amennyiben figyelembe
vesszlk az osztalylétszamokat és azon belll a harmadik orszagbeliek szamat, az
iskolaidén kivul, osztalyonként a harmadik orszagbeli tanuldk legfeljebb csak
egy-két magyar szarmazasu kortarssal jarnak o©ssze rendszeresen (érdekes
kiegészitéssel szolgalnak ehhez kutatasunk mas elemei: a tanuléi véleményeket
tartalmaz6 kapcsolathald elemzés és a pedagdgusok tapasztalatait 6sszegz6
fokuszcsoportos beszélgetések elemzése.*'%)

110 A kapcsolathalé elemzések soran megallapitottuk, hogy azokban az osztalyokban, ahol a
tanuldk kozotti kapcsolatok sir(ibbek, ott a harmadik orszagbeli tanuldk is jellemzden kdlcséndsen
tobb osztalytarshoz kapcsoldédhatnak, igy beilleszkedésik sikeresebbnek mondhaté. Kiegészitve
mindezt azzal, hogy ahol tébb azonos szarmazasu — és fé6ként azonos nemdi - harmadik orszagbeli
tanuld van, ott a kevésbé beilleszkedett migréns tanuldt, kizarélagos vagy legerésebb kapcsolata a
sajat honfitarsahoz flzi. A kapcsolathalé elemzések alapjan, a sport csapattars kapcsolathald
bizonyult a legs(riibb szévéslinek, megerdsitve a sport, szakirodalomban is jegyzett integrald
erejét. A pedagogusok véleménye alapjan, ha a harmadik orszagbeli tanulék kimagasléan jol
teljesitenek, azzal kiugré népszerlséget vivnak ki maguknak az osztalyban. Amennyiben viszont
sem a tanar, sem az osztalytdrsak nem mutatnak megfelel6 nyitottsdgot (a tanaron van a
hangsuly) és a migrans tanuld6 sem szamit a kiemelkedé teljesitményliek kozé, vagy helyzetébdl
fakadéan le van maradva a tobbiekhez képest, akkor a migrans tanulok nem igazan kézkedveltek,
s6t egy-egy esetben az osztalytarsakhoz nem kapcsol6do kiscsoportba sorolédnak.
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34. abra: Iskolan kiviuli kapcsolatok a harmadik orszagbeli gyermekek
és a magyar tanulék kozott

) m Nem, soha /
Kozos sportolas harmadik -13% 20% r
miatt orszagbeliek Nem tudom
Igen, de csak
magyar ] S
dllampolgérok _14%14/D alkalmanként
- Igen,
Osszesen - 40% 13% rendszeresen
Szabadidé spontan harmadik -
eltéltése miatt orszagbeliek 30%  26%
allampolgérok
Osszesen _ 21%11%
S - - harmadik
Kozos tanulas miatt orszagbeliek - 30% 22%
magyar
e——el L

A szll6i perspektivabdl nézve, mindkét csoport, a tobbségi tarsadalomhoz
tartozok valamint a harmadik orszagbdl szarmazo diakok, kilépve az intézményes
keretek kozil, egy relativ zartsagot mutatnak. Minddssze csak egy-két tanuld
lehet kapocs az osztalykozdsségen belll.

Természetesen nem szabad elfelejteni azt a tényt, hogy a didkok iskolaid6n felili
leterheltsége nagy (életkorral el6rehaladva né), ami hatvanyozottan igaz a
harmadik orszagbeliekre, kiilonésen a kinai és vietnami didkokra (a magas szilGi
és hozott kulturalis elvarasoknak készénhetden is).

6.5.Szil6i elvarasok a diakokkal szemben: legmagasabb iskolai
végzettség

6.5.1. A statuszreprodukcio elméleti hattere

Oktatasszocioldgiai elméletek szerint az iskolai expanzié kovetkeztében csokken
a szllék tarsadalmi  hierarchidban elfoglalt helyének, a csaladi
hattérindikatoroknak a hatéasa a tanulé iskolai végzettségére.*'* Azonban szamos
kutaté ugy talalta, hogy e kozvetlen hatdas mellett a statusz elérésének
folyamataban, az ezt megalapozo iskolavalasztast tovabbra is a csaladi hattér,
azon bellil is a sziil6k iskolai végzettsége hatdrozza meg leginkabb.**?

111 A mult szdzad mésodik felétdl tartozik az oktatdsszocioldgia érdeklddési kérébe a tovabbtanulasi
esélyek tarsadalmi meghatarozottsaganak a vizsgalata: a tovabbtanulasrol szolé dontések
mennyiben vezetheték vissza tarsadalomdemografiai, gazdasagi, illetve intézményi okokra. Az
iparosodasi hipotézis kimondja, hogy az iparosodas novekedésével az iskolai végzettség egyre
nagyobb szerepet kap a foglalkozéasi statusz elérésében (Blau—Duncan 1967; Treiman 1970). Minél
magasabb szint(i iskolai végzettség valik altaldnossa, annal késébb kell a didknak dontenie arrdl,
hogy még milyen végzettséget, végezetul milyen foglalkozast szeretne (Treiman—Yip 1989).

112 Az iparosodads, az anyagi helyzet egyre kisebb jelent8sége a tovabbtanuldsi esélyekben,
valamint az iskolai expanzi6 nem csOkkentette a csaladi hattér iskolai végzettséget befolyasold
szerepét (Andorka—Simkus 1983; Rébert 1991; Sagi 1998; Goldthorpe 1999). Mare vizsgalataban
az egyenlGség oktatadsi expanzidhoz flizott novekedését cafolta: Ugy taldlta, hogy ha az oktatds
expanziéja miatt egyre tobben jutnak el az iskolai hierarchia magasabb szintjeire, akkor a
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Erre sokdig az egyik leginkabb elfogadott magyarazat a kulturalis reprodukcio, a
kulturdlis toke atorokitésének elmélete volt, mely szerint a szulék iskolai
végzettsége Onmagaban is jelentds mértékben befolydsolja a gyerek
tovabbtanulasat (Bourdieu 1973; Becker 1975; Bourdieu 1986).

A kulturdlis reprodukcié elmélete azonban nem tudta megindokolni teljes
mértékben, hogy miért nem csokken ez a hatas az iskolai expanzid
novekedésével. A hatascsokkenés elmaradasara a racionalis cselekvéselmélet
nyuUjtott magyarazatot, mely szerint az iskolavalasztas folyamata soran a csaladi
hattér elsddleges és masodlagos hatasai érvényesilinek (Boudon 1974). Az
elsédleges hatdst a kulturdlis t8ke atdrokitése biztositja'™® (reprodukcid). A
masodlagos hatds a szll6 és a gyerek dontésében olt testet, amikor is ,,kozosen”
kivalasztjdk a leginkdbb megfelel6 iskolai utat, célt. Ennek sordn a
rendelkezésikre all6 informéaciokbol  kiindulva felmérik a  szikséges
befektetéseket, raforditasokat és azok megtérilésének esélyét, majd olyan iskola
mellett dontenek, amelyikben a megtériilés esélye a legnagyobb.***

A boudoni megkozelitést Goldthorpe azzal egészitette ki (Goldthorpe 1996), hogy
az iskolavalasztasi dontésekkel a csalad nemcsak egy adott iskolai szint elérését,
hanem egy adott tdrsadalmi statusz elérését tlizi ki. Azaz a statuszeléréshez az
iskola csak egy eszk®dz, és a racionalis raforditds-megtérilés dontési folyamat
soran a szll6k elsédleges célja a csalad tarsadalmi statuszanak megorzése. Ezért
az intergeneracidés statuszmegtartashoz vezeté minden ,befektetésre” Ugy
tekintenek, hogy az megtériil a jévében.**®

Esetiinkben a kérdés az, hogy e feltételezett racionalis dontési folyamat
végeredménye eltéré képet mutat-e a harmadik orszagbeli és a magyar csaladok
korében. Azaz a megcélzott iskolai végzettségben manifesztalodd csaladi
tarsadalmi statusz puszta megOrzése-e a cél mindkét csoport esetében, vagy
inkabb valamilyen felfelé mobilitas jelezhet6 el6re.

szelektivitas hatasa csokken, s a szarmazas hatasa novekszik az oktatasi rendszer magasabb
szintjein is (Mare 1981). A hazai kutaték kozul Rébert Péter jutott hasonlé kovetkeztetésekre: az
iskolai hierarchidban a kozépfokl végzettség megszerzésénél tapasztalhaté a szarmazas
legerésebb hatdsa (Robert 1991).

113 A nagyobb kulturdlis té6kével rendelkezd csaladbél szarmazé tanuldk kulturdlis eldnnyel keriilnek
az iskoladba, s ezt kihasznalva jobb képességlinek és teljesitménylinek tudjak feltiintetni magukat
(Boudon 1973).

14 A csaladi-szUl6i statusz hatdsat a gyerek végzettségére nagyban meghatarozza a raforditas
megtérilését mérlegelé dontés (a ,masodlagos hatas”). A hatranyos (tarsadalmi) helyzetbdl induld
tanul6k mobilitasi esélyei éppen e raciondlis szamitas miatt csokkennek, ugyanis a csaladnak nem
éri meg az anyagi, id6beli és szellemi raforditdas. Mindamellett a kisebb csaladi-kulturalis tékével
rendelkezé tanuldknak altaldban ,tobbe kerll” a magasabb iskolai végzettség elérése, mint a
nagyobb kulturdlis tokét birtokléknak (Robert 1998), ennél fogva az alacsonyabb szarmazasi
statuszlak hatranyban maradhatnak az iskolavalasztaskor, mivel érzékenyebbek az iskolai
teljesitménnyel szemben.

115 A sziil6k és a gyerekek az iskolavalasztas racionalis kalkulaciéjakor els6dlegesen arra
koncentralnak, hogy a gyerekek a statuszmegszerzés folyamata soran elkeriljenek minden olyan
poziciot, amely rosszabb, mint a szll6k pozicidja. Goldthorpe szerint mindehhez még az is
hozzajarul, hogy a magasabb tarsadalmi statuszi csalddbdl jovék azért maradnak meg nagyobb
eséllyel egy adott képzési szinten (mint az ugyanarra a képzési szintre jaré alacsonyabb
hatterliek), mert egy adott iskolai szinten valé rekedés magaban foglalja az intergeneracios lefelé
mobilitas lehet6ségét (Goldthorpe 1997), amit a csaladok ,veszélyként” értelmeznek. A ,relativ
kockéazattol valo idegenkedés” (,relative risk aversion”) elmélete szerint a magasabb tarsadalmi
hatteri gyerekek még abban az esetben is nagyobb valdszinliséggel tanulndnak tovabb, ha az
oktatés teljesen ingyenes és koltség nélkdli lenne, és mindenki tovabb tanulhatna, aki akar.
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6.5.2. A statuszreprodukciérdl: eltéré utak?

A legtobb szll6 gyermekeitél azt varja, hogy fels6foku alapképzésben vagy
mesterképzésben diploméat szerez. Nemek szerint — mas kutatasok, meérések
eredményeihez hasonldan, illetve a sokéves trendeknek megfeleléen — a lanyok
esetében nagyobb ardnyban elvart a magasabb szint(i iskolai végzettség, mint a
filgyermekeknél (10-bdl 8 lanynal a diploma elérése a tervezett, a fiaknal ez
csak 10-b6l 7 tanuléra igaz).**®

A tervezett legmagasabb iskolai végzettség természetesen a képzés szintjétdl
figgéen nem mutat egyenletes képet: mig az alsé tagozatosok esetében a
gyerekek 80 szazaléka esetében a diploma a minimum elvards, addig a felsé
tagozatosoknal ez 70 szazalékra, majd a kozépiskolasoknal 55 széazalékra
csokken. Azaz a szll6k valdszinlleg egyre inkabb figyelembe veszik, a valos
iskolai teljesitményeket minél kozelebb kerlilnek gyermekeik a tényleges
palyavalasztashoz.

Fontos kulonbség mutatkozik a magyar és harmadik orszagbeli tanuldkkal
szembeni tovabbtanulasi-végzettségi elvarasok terén (35. abra). A harmadik
orszagbeliek esetében, dsszességében tekintve, altaldban valamivel magasabb a
megcélzott végzettség szintje: tizbdl kilenc csalddnadl az az elvaras, hogy
gyermekik valamilyen diplomat szerezzen (sét ezen belll a doktori fokozat, mint
cél szignifikans felUlreprezentaltsagot is mutat). Mindekézben a mintaba kerult
magyar csaladok esetében 70 szazalék ez az arany.

34. abra: Gyermektdl elvart legmagasabb iskolai végzettség

13% 11%
26%
Magasabb minit dploma
{PhD)
62% 62%
Diploma 61%
Kozépiok értiségivel T 279
13%
Osszesen hamadik orszagbeliek magyar alampolgarok

Természetesen tovabb arnyalja a képet, hogy a kérdGivet kitoltd csaladok
gyermekei mely iskolai szinten érintettek (3. tablazat). Igy a magyar szarmazasu
gyermekeknél az als6 tagozatos 80 szazalékrél a kozépiskolaig 30
szazalékponttal csokken a diplomat elvard szulék aranya. A nem magyar
szarmazasu szll6k esetében mindez kézel 100 szazalékrol indul, és legnagyobb
valdszinliséggel alig csokken (az alacsony esetszam miatt az eredmények e
tobbszint(i bontas esetében a harmadik orszagbelieknél csak jelzésértékiiek).

116 Az elvarasok alakuldsaban természetesen kozrejatszik az az iskola, ahova a gyermek jar. A
kivalasztott iskoldk szerencsére széles spektrumon helyezkednek el: az egyszerl lakotelepi
iskolatél az elit gimnaziumig, igy a kapott eredményeket nem torzitja el az iskola ,,hirneve”.
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14. tablazat: Gyermektél elvart legmagasabb iskolai végzettség
és a képzés szintje

Képzési szint, melyen a gyermek oktatasban részesiil

Also tagozatos Fels6 tagozatos Kozépiskolas
harmadik magyar harmadik magyar harmadik magyar
orszagbeliek | allampolgérok | orszagbeliek | allampolgarok |orszagbeliek | dllampolgdrok

Kozépfok

. =P 19% 30% 26% 52%
érettségivel

Diploma 100% 81% 70% 74% 100% 48%

Fbbdl PhD) 33% 11% 20% 20% 25%

A statuszreprodukcid szempontjabdl, altaldnos szinten, adataink kett6s
tendenciat tukréznek. Ahol legalabb az egyik szlildé fels6fokl végzettséggel
rendelkezik, ott jellemzden a fels6fokl végzettség az elvaras (83-94 szazalék).
Ugyanakkor az alacsonyabb végzettségl szll6k gyerekeitél az egy-két
végzettségi kategodriaval valé feljebb Iépés a kivanatos a szuldk iskolai
végzettséggel jellemezhet6 statuszadhoz képest (Andorka 1982; Robert 1986;
Séagi 2003).

Adataink (a kis elemszam miatt) nem teszik lehet6vé a hiteles statisztikai
kulonbségtevést a harmadik orszagbeli és magyar didkokkal szembeni
végzettségi elvarasokban manifesztalédo statuszreprodukcié kapcsan. Azonban
markans jelzésértéket mutat az, miszerint a harmadik orszagbeli szllok
esetében, sajat végzettségi kategdridjuktdl fliggetlenlil hozzavetblegesen
egyforma szinten allandésul a diploma megszerzésének elvarasa (5-bdl 4 csalad
esetén — 15. tablazat). Vagyis feltételezhetéen nem sima statuszreprodukcié
esetiikben a cél, hanem egy markans felfelé mobilitas. A racionalis dontés soran
a ,minden befektetést megér a tanittatas” elv van az el6térben (mely a kulturalis
kulonbségek mellett, a — barhol konvertalhaté — tudas mint téke felismerésen
alapszik). Ezzel szemben a magyar csaladok esetében inkabb a statuszmegtartas
a racionalis dontési folyamat sordn megfogalmazott elvaras.

15. tadblazat: Gyermektdl elvart legmagasabb iskolai végzettség:
statuszreprodukciod

Sziil6k 6sszevont legmagasabb iskolai végzettsége
Szakiskola/szakmunkas
képzé6/8 altalanos Kozépiskolai érettségi Diploma
harmadik magyar harmadik magyar harmadik magyar
orszagbeliek | allampolgdrok | orszagbeliek | dllampolgédrok |orszagbeliek | dllampolgarok
BN 0 70% 30% 18% 6%
érettségivel
Diploma 80% 30% 100% 70% 82% 94%
Ebbaél PhD 20% 33% 9% 18% 17%

118



7.Osszegzés helyett

A kombinalt modszertani alapokon allé vizsgalatunkat megel6z6en, a varhatd
eredmények kapcsan szamos el6feltételezés fogalmazddott meg bennink. A
kutatasunk lezarasaként szeretnénk végigtekinteni e hipotézisek helytallésagan.

Els6 kutatdsi hipotézisiink

»A harmadik orszagbeli tanulok gyakorta tobb nehézséggel kénytelenek
szembenézni a kozoktatasi intézményekben, mint magyar allampolgarsagu
tarsaik.”

Annak ellenére, hogy kutatasunk, mint ahogy erre utaltunk a bevezet6ben,
pozitivabb képet fest a harmadik orszagbeli tanuldk iskolai beilleszkedési
folyamatarol,*” mégis szamos olyan nehézséget sikeriilt feltarnunk, mely
célcsoportunk iskolai integraciéjat hatraltatja.

A szakmai interjuk és a pedagodgus fokuszcsoportos beszélgetések alapjan a
harmadik orszagbeli tanuldkat leginkabb érinté nehézségnek a magyar
nyelvismeret hianya, a kulturdlis kilonbségek, valamint a pedagoégusok szlilékkel
valé kapcsolattartasa bizonyult.

A szakmai interjuk és a pedagogus fokuszcsoportok Uzenetei kdzott voltak
hangsulybéli kulénbségek, amelyek nemcsak abban mutatkoztak meg, hogy a
pedagégusok esetenként elbagatellizaltdk a nehézségeket,™*® hanem a
tekintetben is, hogy a szakért6k fontos problémaforrasként emlitettek olyan
rendszerszintl problémakat, mint amilyen példaul a pedagdgusképzés
interkulturalis szemléletének és a migrans (harmadik orszagbeli) tanulok
oktatasa altalanos gyakorlatanak hianya.

Masodik kutatasi hipotézistink

»,A harmadik orszagbeli tanuldk kéziil elsésorban a nem magyar nemzetiségli
tanuldk iskolai beilleszkedése nehezitett.”

A magyar nyelv hidnyos ismerete a kutatasunkban résztvevd pedagdgusok és
szakértOk szerint is az els6 szamu nehézséget jelenti a harmadik orszagbeli
tanul6k szamara az iskolai beilleszkedés utjan.

Ez annal is inkabb igy van, mert ahogy a harmadik orszagbeli tanuldk statisztikai
becslése rész-kutatasunkbdl kiderilt, korukben jéval kisebb aranyban vannak
magyar szarmazasU tanuldk mint a migrans tanulék teljes csoportjaban.*® A
harmadik orszagbeli tanuléknak nagysagrendileg csupan egynegyede magyar
szarmazasu, vagyis kozel haromnegyedik iskolai beilleszkedését hatraltathatja a
magyar nyelvismeret hianya.

A szakmai interjuk tanusaga alapjan a nyelvi nehézségek ellensulyozaséara nincs
altalanos jo gyakorlat a hazai tanintézményekben. A fékuszcsoportok Uzenete
szerint a magyarul nem, vagy nem megfelel6en beszél6 tanuldk valtozatos

117 Annak kdszénhetden, hogy a kutatdsba bevont budapesti 5 iskola vélhetSen azért is vallalkozott
a részvételre, mert szamukra nem, vagy kevés nehézséget rejt a harmadik orszagbeli tanulékkal
val6 munka, kulénosen, hogy toébbségében kimagasléan jél teljesitd tavol-keleti tanulok jarnak az
adott tanintézményekbe.

118 Ez killbndsen a kevésbé tapasztalt pedagdgusokra volt jellemz8. A harmadik orszagbel
tanulékkal val6 tobbéves munkatapasztalat arnyaltabb pedagdégusi véleményalkotast
eredményezett, mely jobban leirta a célcsoport valds szikségleteit, nehézségeit.

119 A migréns tanuldkkal kapcsolatban el8szeretettel hangoztatott tény, hogy mivel tébbségiik
magyar szarmazasu, igy 6ket nyelvi problémdak nem érintik, ezért kilonésebb nehézséget nem
jelent sem szamukra, sem az Gket oktatdé pedagdgusok szamara iskolai integraciojuk.
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modokon prébaljak elsajatitani az oktatds nyelvét. A pedagdégus passziv
hozzaallasatol — a legegyszerlibb, ha az osztalytarsaitél tanul meg magyarul — a
kulén tanaron, és ,magyar anyan” at, a délutani és napkdzi otthonos
korrepetalasig sok minden megtalalhaté a palettan. A harmadik orszagbeli
tanulék nyelvi nehézségeinek csokkentése céljabol Osszedllitott
tankényvcsalad'?® hianypétlé voltat jol leirja, hogy a mintankba kerilt budapesti
pedagogusok tobbsége jo gyakorlatként hivatkozott ra.

Harmadik kutatasi hipotézistink

»Iskolai beilleszkedésuk nagyrészt mulik egy tamogatd, motivalé kozeg
meglétén, ideértve a sajatos igényeiknek megfelel6 szakmai tamogatast, a
befogadd iskolai — osztaly — Iégkért, valamint a sziil6i motivaciot.”

Mint ahogy azt a szakmai interjukbdl megtudtuk, az interkulturalis pedagodgiai
program nem Valt elterjedté a hazai tanintézményekben, mert csupan iranyelv
maradt, rabizva az oktatasi intézményekre a program megvaldsitasara vagy
figyelmen kiviul hagyasara vonatkozé dontést.

A fent idézett statisztikai becslés rész-kutatasunkbdl az is kiderult, hogy
hozzavetdlegesen az alap- és kozépfoku tanintézmények hatodaban fordulnak eld
harmadik orszagbeli tanulék. E nagyséagrendileg 700 iskola tébb mint felében
csak egy, legfeljebb két harmadik orszagbeli tanuldé jar. Az interkulturélis
pedagdgiai program megvalésitasat ezekben a tanintézményekben semmi sem
0sztbnzi, hiszen iskolai szinten néhany tanul6 esetén a program
feltételrendszerébe tartoz6 magyar mint idegen nyelv tanar alkalmazasa anyagi
feltételeink megteremtése is kétséges.'** Kiegészitve mindezt azzal — figgetlendil
az interkulturdlis pedagdgiai program meglétét6l, hogy azokban az iskolakban,
ahol a harmadik orszagbeli tanuldk eléfordulasa véletlenszerl (legkevesebb 400
iskolara igaz ez), ott nem feltételezhetd, hogy e célcsoportot tdmogatd, motivald
kdzeg veszi korul.

A statisztikai becslés rész-kutatas alapjan csupan 44 olyan tanintézmény
talalhaté az orszagban, ahol a harmadik orszagbeli diakok szama eléri vagy
meghaladja a 10 f6ét. Ebbe a 44 iskoldba jar a harmadik orszagbeli tanuldk kozel
fele. Azonban e tanuldk ilyen mérvl koncentraci6ja sem biztositja feltétlenul a
sajatos igényeiknek megfeleld szakmai tamogatast. A kutatdsba bevont
tanintézmények kozll ugyan volt olyan, mely a fenti kategériaba tartozik — ahol
a harmadik orszagbeli didkok szama eléri vagy meghaladja a 10 f6t, azonban
err6l az oktatasi intézményrél sem, mint ahogy a mintankba kertlt egyetlen
iskolarél sem mondhaté el, hogy interkulturalis pedagdgiai programot valdsitana
meg.122

120 A Miskolci Egyetem az Eurdpai Integraciés Alap tdmogatasdaval valdsitjia meg tankényvfejlesztd
projektjét.

121 Ez még akkor is igaz lehet, ha az adott iskolaban egyéb migrans tanulék is vannak.

122 |nterkulturdlis pedagdégiai programot megvalésité tanintézmények pontos szdma nem ismert
Magyarorszagon. Ismereteink szerint utoljara 2006-ban tortént kisérlet ezen iskolak szamanak,
illetve tapasztalatainak 6sszegzésére. Szamuk az el6z6 évhez - programbevezetés éve — hasonléan
alacsony maradt, az interkulturalis pedagoégiai programot megvalésité iskolak szama nem éri el a
huszat.
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A pedagoégus fokuszcsoportokon ugyan szamos jé gyakorlatot hallottunk, melyek
érzékenyen kozelitenek a harmadik orszagbeli tanul6k csoportjahoz és sajatos
igényeihez, azonban a tapasztalatok azt mutatjdk, hogy az intézményes
biztositékok hianya miatt, e célcsoport iskolai integraciéjanak sikere tdbbnyire a
pedagégus személyiségén, szakmai elhivatottsagan és pedagdgiai gyakorlatan
mulik. '3

A fokuszcsoportos beszélgetések is meger@sitették, hogy a pedagdgusnak
meghatarozé szerepe van a harmadik orszagbeli tanulék korai beilleszkedési
fazisaban, kiilondsképpen a befogadé osztalytermi légkér megteremtésében.*?*
Az osztalytermi foglalkozdsok kozlil elsésorban a kapcsolathalé elemzések
eredményei szolgalnak fontos kiegészitéssel a befogadd osztaly témakorhoz: a
sliri kapcsolathaldju osztalyokban — a tanulok kozott sok, nemcsak egyiranyu
kapcsolat van — a harmadik orszagbeli tanuldk kapcsolathaldja is s(ir(ibb, vagyis
a ,jo osztalykozésség” a harmadik orszagbeli tanuldk szamara is integrald erdvel
bir.

Hipotézisiink szerint a harmadik orszagbeli tanuldk iskolai beilleszkedését segiti a
medfeleld szakmai tdmogatds és befogadd iskolai légkér mellett a szilGi
motivacid is. A pedagogus fokuszcsoportok els6sorban a tavol-keleti tanuldkkal
kapcsolatban foglalkoztak a kérdéssel, hangstlyozva a szUl6i motivacio hatasat a
kinai és vietndmi tanuldk kiemelked§ iskola teljesitményére nézve.'?

123 Ennek ismeretében fontos szerepet télthet(né)nek be az interkulturdlis szemlélet(i

pedagdgustréningek, ha sikertilne tudatositani a pedagdégusokba e képzések gyakorlati hasznat.
Lasd még ehhez a 4.3.5. A harmadik orszagbeli tanul6kkal foglalkozé pedagégusok sziikségletei
alfejezet.

124 | 4sd err6l még a 11. tablazatot, Harmadik orszagbeli tanuldk lathaté massaggal - két eset.

125 A sz0l8i motivacié témakdréhez kapcsolddik a kiadvany 6. fejezete, mely a sziil6i kérdSiv
eredményei alapjan tobbek kdzott a szuldi tovabbtanulasi elvarasokkal foglalkozik.
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